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RESUMO

Tendo por tema a mediagéo da leitura em bibliotecas escolares, esta dissertacdo busca analisar
as formas pelas quais bibliotecas de instituicdes de ensino podem contribuir para a formacao
leitora de alunos do ensino técnico de nivel médio. Constitui-se como uma pesquisa
exploratdria e descritiva, de abordagem qualitativa e quantitativa, caracterizando-se como um
estudo de caso. Discute as nog¢Ges de biblioteca escolar, mediacdo da leitura e leitura literaria
no campo biblioteconémico-informacional, bem como suas apropriacdes na Biblioteconomia e
Ciéncia da Informacéo. Identifica o comportamento leitor dos alunos do curso Técnico em Meio
Ambiente do Campus Arraial do Cabo do Instituto Federal do Rio de Janeiro (IFRJ), a partir
da elaboracdo de um questionario adaptado das diretrizes propostas na “Metodologia comum
para examinar e medir o comportamento leitor” do CERLALC/UNESCO. Adota a técnica do
grupo focal como artificio empregado para o aprimoramento do questionario proposto.
Apresenta os resultados dos dados coletados com a aplicacdo dos questionarios. Os dados
coletados demonstram que estes alunos apresentam um perfil heterogéneo em que a leitura ndo
estd presente em seu cotidiano, embora reconhecam a sua importancia. Apresentam um perfil
mais voltado para a leitura utilitaria, principalmente para fins de estudos, do que para a leitura
por fruicdo. Demonstram, ainda, apresentar dificuldades com relacdo a compreenséo de textos
escritos e necessitando desenvolver mais habitos leitores. Este perfil se reflete no uso de
bibliotecas, sendo que embora a reconhecam enguanto local propicio para a leitura de livros,
ndo a utilizam com a intencdo de ler, especialmente literatura. A partir da analise destes dados,
em consonancia com o referencial tedrico utilizado na pesquisa, sdo propostas acdes e
atividades de mediagéo da leitura a serem desenvolvidas na biblioteca do campus Arraial do
Cabo.

Palavras-chave: Biblioteca escolar. Leitura. Leitura literaria. Mediacdo da leitura.
Comportamento leitor.



ABSTRACT

With the theme of reading mediation in school libraries, this dissertation seeks to analyze the
ways in which libraries of educational institutions can contribute to the reading education of
high school students. It is constituted as an exploratory and descriptive research, with
qualitative and quantitative approach, characterized as a case study. It discusses the notions of
school library, reading mediation and literary reading in the library-informational field, as well
as its appropriations in Library and Information Science. It identifies the reading behavior of
the students of the Environmental Technician course at the Arraial do Cabo Campus of the
Federal Institute of Rio de Janeiro (IFRJ), from the elaboration of a questionnaire adapted from
the guidelines proposed in the “Common Methodology to examine and measure the reading
behavior. ”Of CERLALC / UNESCO. It adopts the focus group technique as a device used to
improve the proposed questionnaire. Presents the results of the data collected by applying the
questionnaires. The data collected demonstrate that these students have a heterogeneous profile
in which reading is not present in their daily lives, although they recognize its importance. They
present a profile more focused on utilitarian reading, mainly for study purposes, than for reading
by enjoyment. They also demonstrate difficulties in understanding written texts and need to
develop more reading habits. This profile is reflected in the use of libraries, and although they
recognize it as a suitable place for reading books, they do not use it with the intention of reading,
especially literature. From the analysis of these data, in line with the theoretical framework used
in the research, actions and reading mediation activities to be developed in the Arraial do Cabo
campus library are proposed.

Keywords: School library. Reading. Literary reading. Reading mediation. Reader behavior.
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1 INTRODUCAO

A proposta de estudo da presente pesquisa € refletir sobre as formas através das quais a
biblioteca escolar pode contribuir para a formacéo leitora dos alunos de um curso técnico de
nivel médio, no que tange a mediagdo da leitura, em especial da leitura literaria.

Nas sociedades letradas a leitura e a escrita estdo presentes em praticamente todas
atividades cotidianas realizadas, antes mesmo de se aprender a ler e escrever formalmente como
ressalta Paulo Freire ao afirmar que “[...] a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra
e a leitura desta implica a continuidade da leitura daquele” (FREIRE, 1983, p. 13).

Neste contexto, a leitura é fator primordial para o desenvolvimento ndo apenas
individual, mas sobretudo, social do ser humano, condicdo essencial para a formacao integral
do individuo enquanto cidaddo atuante em sociedade. Desta forma, pode-se dizer que a leitura
se constitui em um direito, como afirma Castrillon (2011), que nos leva a somar-se ao outro, a
compartilhar ideias e comunicar-se com o mundo.

O ato de ler possibilita ndo apenas o acesso ao conhecimento e a informacgéo, mas a
partir da interacdo com o mundo, da troca entre o leitor e o autor, o individuo é capaz de
construir sentidos e significados, tornando-se assim um ato politico. A prética da leitura critica,
quando incorporada a formacao do individuo e ao seu cotidiano, assume um papel fundamental
no seu desenvolvimento enquanto cidaddo, quando compreendida como acdo que pode
contribuir para a sua emancipacao, visdo critica de mundo e participacdo em sociedade.

Se a leitura contribui na formacéo do individuo, a leitura de textos literarios permite a
ampliacdo destas relages com o mundo, podendo contribuir na constituicdo da sua propria
humanidade, como afirma Antonio Candido (2012), ao dizer que a literatura humaniza. De
acordo com o autor a literatura desenvolve no homem a sua quota de humanidade na medida
em que o torna mais compreensivo e aberto a natureza, a sociedade e ao semelhante, em que
modifica sua visdo de mundo e consequentemente suas relagdes com o outro (CANDIDO,
2012).

Um dos principais locais onde a pratica da leitura esta presente e se faz de maneira
sistematica é a escola, sendo uma das responsaveis pela formacao do individuo como um todo,
inclusive sua formacéo leitora, como afirma Souza (2008), a escola é um dos espacos de
construcdo desta pratica.

Outro espago essencial a leitura € a biblioteca, onde se pode ter acesso ao conhecimento
constituido por meio dos livros, documentos e demais fontes de informacdo que nela se

encontram. A biblioteca torna-se um meio que liga o usuario a informacéo que necessita, que
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faz a mediacéo entre o livro e o leitor. Neste sentido, a biblioteca escolar vista como parte
integrante da escola pode contribuir para a aprendizagem e a formacéo leitora dos alunos,
atuando como instrumento de mediacao da leitura.

Assim, as bibliotecas de institui¢cbes de ensino adquirem um importante papel no que
tange a mediacdo da leitura, ao lidar com individuos em formacé&o e estar inserida no contexto
educacional. De acordo com o Manifesto IFLA/UNESCO para a Biblioteca Escolar “[...] a
biblioteca escolar é essencial a qualquer tipo de estratégia de longo prazo no que respeita a
competéncias a leitura e escrita, a educacdo e a informacéo e ao desenvolvimento econémico,
social e cultural” (IFLA;UNESCO, 2000, p. 2).

Nesta perspectiva, a biblioteca escolar adquire um papel educativo, voltado ndo somente
para a guarda e disseminacdo do material didatico que serve de apoio as atividades de aula,
mas, principalmente, para a mediacéo entre o aluno e a leitura, em especial a mediacdo da leitura
literaria.

Enquanto instituicbes de ensino federais, os Institutos Federais (IF) foram criados pela
lei 11.892, de 29 de dezembro de 2008, e apresentam particularidades em sua composicao e
consequentemente em suas bibliotecas por atenderem desde alunos do ensino medio até a pds-
graduacdo. Estas particularidades trazem dificuldades em se determinar uma nomenclatura para
suas bibliotecas, que apresentam, muitas vezes, caracteristicas de bibliotecas escolares e de
bibliotecas universitarias. De acordo com Proenca (2018), as bibliotecas dos IF’s sdo
bibliotecas mistas, pois atendem diversos publicos de niveis de ensino diferentes, como uma
unido da biblioteca escolar com a universitaria, com o objetivo de dar suporte ao projeto
politico-pedagdgico da instituicdo, reunindo em um mesmo espago acervo, servicos e produtos
que atendam a este publico diversificado.

Tendo em vista que a biblioteca que serviu de campo empirico para esta pesquisa
apresenta maiores caracteristicas de uma biblioteca escolar, por atender em sua maioria aos
alunos do ensino técnico de nivel médio, e por termos optado por trabalhar com um grupo de
alunos correspondente a este nivel de ensino, a Biblioteca Reinaldo Martins Fialho, do Instituto
Federal do Rio de Janeiro (IFRJ), campus Arraial do Cabo (CAC), foi analisada, nesta pesquisa,
sobre o prisma da biblioteca escolar.

A biblioteca do IFRJ/CAC, € mais procurada pela maioria dos alunos apenas para 0s
servigos de consulta e empréstimo de livros didaticos e técnicos. As atividades de mediacao da
leitura literaria que j& foram realizadas na biblioteca aconteceram de forma isolada e esporadica.
Este quadro nos levou a questionar como a biblioteca pode contribuir na formacao destes alunos

no que diz respeito as praticas leitoras e ao letramento literario?
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1.1 JUSTIFICATIVA

Cabe a escola assegurar ndo apenas a conclusdo da escolaridade de seus alunos, mas
também contribuir na sua insercdo na sociedade enquanto individuos plenos e cidadaos criticos.
A leitura assume papel fundamental nesta formacdo, como afirma Paulo Freire (1983),
entendendo-se a leitura como uma prética social capaz de promover o pensamento critico e a
emancipacao que levam a cidadania.

Nesta perspectiva, a biblioteca, inserida em uma instituicdo de ensino, pode ser
entendida como um dos instrumentos de democratizacdo da informacéo, do conhecimento e da
leitura, tendo como um de seus papéis fundamentais a mediacdo da leitura. De acordo com o
Manifesto IFLA/UNESCO para a Biblioteca Escolar “[...] a biblioteca escolar habilita os
estudantes para a aprendizagem ao longo da vida e desenvolve a imaginacdo, preparando-0s
para viver como cidaddos responsaveis” (IFLA; UNESCO, 2000, p. 1).

Atuando na biblioteca do campus Arraial do Cabo do Instituto Federal do Rio de Janeiro,
que tem como maioria de seus usuarios alunos dos cursos técnicos de nivel médio, foi possivel
observar que a biblioteca ndo vem oferecendo de forma sistematica atividades de mediacdo da
leitura para este publico, sendo mais procurada pelos alunos para 0s servigos de empréstimo e
consulta de livros técnicos e didaticos. Conforme abordaremos na subsecdo 5.4, as atividades
envolvendo a mediacdo da leitura literaria que ja aconteceram na Biblioteca Reinaldo Martins
Fialho foram acGes isoladas e esporadicas.

Considerando a leitura, em especial a leitura literaria, um fator primordial para o
desenvolvimento do individuo questiona-se como a biblioteca do IFRJ/CAC, poderia contribuir
na formacéo leitora dos alunos, tendo em vista seu papel e atuacdo na mediagéo da leitura.

Com este estudo busca-se refletir sobre o papel da biblioteca escolar na mediacéo da
leitura, como ela pode contribuir no processo de formacao leitora dos alunos de cursos técnicos
de nivel médio. Pretende-se, ainda, fazer o levantamento do comportamento leitor deste pablico
e analisar como estes alunos veem e utilizam o espaco da biblioteca para a partir deste
levantamento propor atividades de mediacdo da leitura a serem desenvolvidas, de modo que a
biblioteca venha a melhorar os produtos e servigos oferecidos para seus usudrios, exercendo
plenamente seu papel social , contribuindo eficazmente para a formagéo leitora dos alunos por

meio da mediacdo da leitura, em especial da leitura literaria.
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1.2 OBJETIVOS

O objetivo geral desta pesquisa é analisar as formas através das quais a biblioteca de
uma instituicdo de ensino pode contribuir para a formacao leitora de alunos de cursos técnicos
de nivel médio, no que tange a mediacdo da leitura, em especial da leitura literaria.

Como objetivos especificos a pesquisa pretende:

« Refletir sobre os conceitos de leitura, letramento e leitura literéria;
« Identificar o comportamento leitor dos alunos do curso Técnico em Meio Ambiente do

Campus Arraial do Cabo do IFRJ;

« Analisar a relagdo desses alunos com a biblioteca, sua frequéncia @ mesma e como eles

a percebem;

« Propor acOes de mediacdo da leitura a serem desenvolvidas pela biblioteca.

1.3 ESTRUTURA DA DISSERTACAO

A presente dissertacdo esta dividida em oito secOes: introducdo; metodologia;
referencial tedrico; revisdo da literatura; o campo empirico; analise dos dados e resultados;
proposicdo de atividades de mediacdo da leitura; e consideracdes finais. A primeira secao,
referente a introducdo foi dividida em trés subsecdes: justificativa; objetivos; e estrutura da
dissertacéo.

A secdo 2 apresenta a descricdo dos métodos e técnicas utilizados no desenvolvimento
da pesquisa, sendo dividida em duas subsec@es: o levantamento bibliografico e os instrumentos
para coleta de dados. Na primeira subsecdo, foi descrito o levantamento bibliografico realizado
com o objetivo de mapear o que esta sendo pesquisado sobre o tema, para a elaboracdo da
revisdo de literatura. A segunda, apresenta os instrumentos utilizados para coleta de dados,
sendo dividida em trés partes: a primeira que trata sobre o questionario aplicado; a segunda
sobre a técnica de grupo focal; e, a terceira sobre a aplicacdo do instrumento utilizado para
coleta dos dados.

A secdo 3 traz o referencial tedrico com os principais conceitos e reflexdes utilizados
na fundamentacédo do estudo. Esta secdo esta dividida em duas subse¢des que tratam sobre:
leitura e letramento literario, subdividida em duas partes: leitura e letramento e leitura literaria;
e sobre o papel da biblioteca escolar na mediacdo da leitura, subdividida em: a biblioteca no

contexto escolar e biblioteca escolar e mediagéo da leitura.
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A revisdo da literatura realizada a partir do levantamento bibliogréfico descrito na
subsecéo 2.1 encontra-se na segao 4.

Na sequéncia, a quinta se¢do, trata sobre o campo empirico pesquisado, sendo dividida
em quatro subsec¢des, que apresentam um breve historico dos IF’s, abarcando criagéo,
concepcao e diretrizes dos Institutos; o Instituto Federal do Rio de Janeiro e o Campus Arraial
do Cabo; as bibliotecas dos Institutos Federais e, fechando a quinta se¢do, uma breve
apresentacdo da Biblioteca Reinaldo Martins Fialho.

A sexta secdo € dividida em duas subsecdes, a primeira que apresenta os resultados do
levantamento do comportamento leitor dos alunos do curso técnico em Meio Ambiente (MAB)
do IFRJ/CAC, e a segunda que apresenta a analise dos resultados.

Na secdo 7 sdo propostas atividades e acBes de mediacdo da leitura que podem ser

desenvolvidas na biblioteca e, por fim, na se¢do 8 as consideracgdes finais do presente estudo.



19

2 METODOLOGIA

Para Minayo (2009), metodologia compreende o caminho do pensamento percorrido e
as praticas utilizadas no desenvolvimento de uma pesquisa, incluindo o método utilizado, os
instrumentos ou técnicas operacionais e a criatividade do pesquisador. Sendo assim, para
alcancar os objetivos propostos, a metodologia adotada na presente pesquisa foi a da pesquisa
exploratoria e descritiva, de abordagem qualitativa e quantitativa, envolvendo pesquisa
bibliografica e documental. Como afirma Goldenberg (2004), a combinacdo de metodologias
diversas no estudo de um mesmo fenbmeno tem por objetivo abranger a maxima amplitude na
descricdo, explicacdo e compreensao do objeto estudado.

De acordo com Gil (2002), a pesquisa exploratéria visa proporcionar maior
familiaridade com o problema buscando torna-lo mais explicito, a procurar padrdes ou a
construir hipdteses, assumindo, em geral, a forma de pesquisa bibliogréafica e estudos de caso.
Segundo o autor, a pesquisa descritiva objetiva descrever as caracteristicas de determinada
populacdo ou fenbmeno ou ainda o estabelecimento de relagdes entre variaveis. Envolve o uso
de técnicas padronizadas de coleta de dados como o questionario (GIL, 2002).

Quanto aos procedimentos metodoldgicos, caracteriza-se como um estudo de caso que
tem como campo empirico a Biblioteca Reinaldo Martins Fialho do campus Arraial do Cabo,
do Instituto Federal do Rio de Janeiro (IFRJ). Goldenberg (2004), define o estudo de caso como
um método que “[...] supde que se pode adquirir conhecimento do fendmeno estudado a partir
da exploracdo intensa de um unico caso” (GOLDENBERG, 2004, p. 33). Segundo a autora, o
termo vem de uma tradi¢do da pesquisa médica e psicolédgica, que adaptado para as ciéncias
sociais tornou-se uma das principais modalidades de pesquisa qualitativa, onde se busca por
meio de diferentes técnicas de pesquisa, descrever a complexidade de um caso particular
concreto (GOLDENBERG, 2004).

Para Gil (2002), o estudo de caso consiste em uma técnica que requer um estudo
profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, por meio do qual se consegue seu amplo e
detalhado conhecimento e pode utilizar diferentes técnicas para coleta e analise dos dados, tanto
qualitativas, quanto quantitativas.

Yin (2010), define o estudo de caso como uma “[...] investigacdo empirica que investiga
um fenémeno contemporaneo em profundidade e em seu contexto de vida real, especialmente
quando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo sao claramente evidentes” (YIN, 2010, p.

39).
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Assim, 0 método do estudo de caso pode ser utilizado em diferentes tipos de pesquisas
como uma estratégia de investigacdo exaustiva, de natureza exploratdria em que se estuda o
fendmeno dentro de um determinado contexto e de sua realidade, permitindo um maior
aprofundamento na realidade do objeto a ser estudado, no caso da presente pesquisa, a
mediac&o da leitura na biblioteca Reinaldo Martins Fialho.

Como técnica para a coleta de dados, foi utilizada a aplicacdo de um questionario para
identificacdo do comportamento leitor do grupo a ser estudado, adaptado a partir do instrumento
proposto pelo Centro Regional para o Fomento do Livro na América Latina e Caribe
(CERLALC)!, no documento “Metodologia comum para examinar ¢ medir o comportamento
leitor: o encontro com o digital”, que serd melhor detalhado no item 2.2.1.

Apds a aplicacdo do pré-teste do questionario, sentiu-se a necessidade de um
aprimoramento do instrumento e da forma de aplicagdo. Optou-se, para tanto, pela técnica de
Grupo Focal?, onde buscou-se identificar as impressdes e percep¢des de pesquisadoras que ja
utilizaram o instrumento proposto pelo CERLALC em suas pesquisas, assim como analisar as
estratégias utilizadas para aplicacdo da Metodologia.

Conforme Dias (2000), o grupo focal é uma técnica de coleta de dados em pesquisas
qualitativas, apropriada para avaliacdo de produtos e servigos, utilizada inicialmente na area de
Marketing, mas que tem conquistado maior popularidade nos Gltimos anos em outras areas,
inclusive na Ciéncia da Informacéo. Consiste em uma reunido de um pequeno grupo de pessoas,
por um determinado tempo, tendo um moderador para conduzir a reunido. Visa identificar
percepcOes, sentimentos, atitudes e ideias dos participantes a respeito de um determinado
assunto, produto ou atividade, partindo da interacdo dos participantes.

O objeto de estudo da presente pesquisa foi a Biblioteca do Campus Arraial do Cabo do
IFRJ, tendo em vista o seu papel na mediacdo da leitura com alunos de um curso técnico de
nivel médio, sendo as principais etapas para o desenvolvimento da pesquisa: o levantamento
bibliografico e documental, a revisdo de literatura, a definicdo do grupo a ser estudado, a
adaptacdo do instrumento para coleta de dados, a coleta de dados, e a analise e interpretacdo

dos dados coletados.

! http://www.cerlalc.org/

O CERLALC é um organismo internacional, de carater intergovernamental e sem fins lucrativos, vinculado a
OrganizacGes das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), com foco em politicas
publicas na area do livro e leitura em paises ibero-americanos.

2 A utilizagdo da técnica de grupo focal para aprimoramento do instrumento de coleta de dados foi uma sugestéo
da banca do Exame de Qualificacéo.
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2.1 0 LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

O levantamento foi efetivado em junho de 2018, e atualizado em maio de 2019, tendo
em vista realizar um mapeamento do que estd sendo pesquisado sobre o tema. Optou-se por
considerar para a revisdo de literatura pesquisas disponiveis em duas bases de dados online da
area de Biblioteconomia e Ciéncia da Informacdo. Sdo elas: a Base de Dados Referencial de
Artigos de Periddicos em Ciéncia da Informacdo (BRAPCI) e o repositorio BENANCIB, no
qual estdo disponiveis os trabalhos e palestras do Encontro Nacional de Pesquisa e P0Os-
Graduagao em Ciéncia da Informagdao (ENANCIB’s).

Para a elaboracdo desta revisdo, realizou-se também um levantamento de teses e
dissertacdes que tratam do tema da mediacédo da leitura em bibliotecas que mais se aproximam
dos objetivos desta pesquisa. O levantamento foi feito na Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertacdes (BDTD) do Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT)
e no site do Programa de Pds-Graduagdo em Biblioteconomia da Universidade Federal do
Estado do Rio de Janeiro (PPGB-UNIRIO).

No que concerne a delimitacdo da busca nas bases pesquisadas, foi feito um recorte
temporal abrangendo o periodo de 2007 a maio de 2019. O recorte temporal emanou da
necessidade de recuperar literatura mais atualizada possivel sobre o tema. Os descritores
utilizados para a pesquisa foram: “BIBLIOTECA ESCOLAR”, “MEDIACAO DA LEITURA”
e “LEITURA LITERARIA”. Optou-se pela busca nos campos palavras-chave e titulo,
utilizando indicador booleano AND na combinacdo das palavras-chave com o objetivo de
recuperar os termos casados. Com a finalidade de se realizar uma recuperacdo mais precisa de
acordo com o tema em estudo, foi feita a busca apenas por artigos em lingua portuguesa e
retiradas todas as duplicidades.

A escolha dos artigos e trabalhos se deu a partir da leitura dos titulos, resumos e
palavras-chave dos mesmos, tendo como critérios de inclusdo para a selecdo documentos na
integra e cujo a tematica mais se aproxima dos objetivos desta pesquisa, demonstrando maior

relevancia para a mesma, sendo os resultados sistematizados na tabela 1, a seguir.
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Tabela 1 - Quantidade de artigos recuperados por base

Base de dados Recuperados Selecionados
BRAPCI 11 3
BENANCIB 18 4
BDTD 30 6
Site do PPGB-UNIRIO 6 3
Total 65 16

Fonte: A autora, 2019.

Para a construcdo do referencial tedrico desta pesquisa utilizamos também a producéo
de pesquisadores reconhecidos como referéncia na &rea da Educacdo, Leitura e
Biblioteconomia, como Eliana Yunes, Roger Chartier, Paulo Freire, Michelle Petit, Silvia
Castrillon, que trabalham com a temética da leitura e sua mediacdo e Magda Soares, Angela
Kleiman e Rildo Cosson, que tratam do tema do letramento e letramento literario, dentre
outros, extraidos da bibliografia indicada nas disciplinas cursadas no PPGB.

2.2 OS INSTRUMENTOS PARA COLETA DE DADOS

Segundo Gil (2002), o processo de coleta de dados em um estudo de caso é mais
complexo que o de outras modalidades de pesquisa, pois utiliza-se de mais de uma técnica para
coleta de dados, buscando garantir a qualidade dos resultados obtidos e conferindo validade ao
estudo. Na presente pesquisa utilizamos o questionario como instrumento para coleta de dados

e a técnica de grupo focal visando o aprimoramento do instrumento proposto.

2.2.1 Questionario

Visando a identificacdo do comportamento leitor do grupo a ser estudado, optou-se pela
aplicacdo de um questionario como instrumento para a coleta de dados. Segundo Quivy e
Campenhoudt (1995), o uso do questionario permite a verificacdo de hipoteses teoricas e a
analise das correlagdes entre essas hipoteses. Ainda de acordo com os autores, € um método

especialmente adequado quando se pretende obter o conhecimento de populagdo, como seus
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valores, opinides e comportamento, em especial quando se trata de casos em que é necessario
interrogar muitas pessoas, onde se busca a representatividade de um grupo.

Como estratégia adotada para a confec¢do do questionario, foi realizada uma adaptacéo,
com base nos objetivos indicados nesta pesquisa, do instrumento proposto pelo Centro Regional
para 0 Fomento do Livro na América Latina e Caribe (CERLALC), no documento
“Metodologia comum para examinar e medir o comportamento leitor: o encontro com o digital”
(CERLALC, 2013).

Optou-se pelo uso dessa metodologia por ser uma proposta criada e testada por um
organismo internacional atuante no desenvolvimento de politicas pablicas do livro e da leitura,
e que ja vem sendo utilizado em um conjunto de acdes do PPGB e do grupo de pesquisa
Bibliotecas Publicas no Brasil: reflexdo e pratica, do qual esta pesquisa faz parte. Dentre as
acles em que esta metodologia ja foi aplicada, mencionamos as dissertacdes de Mestrado de
Patricia dos Santos Costa (2017), Cilene Alves de Oliveira (2017), Marcelly Chrisostimo de
Souza Silva (2018).

A metodologia proposta pelo CERLALC pode ser adaptada de acordo com as
necessidades e realidades regionais, como um guia para a construcdo de indicadores e para a

medicdo. Segundo o CERLALC a Metodologia pode:

[...] funcionar como nucleo ou componente estruturador, agenda de
indicadores compartilhados e lista de varidveis iniludiveis para posicionar o
trabalho de medicdo em um plano de comparabilidade regional. Como
interseccdo comum, atua na construgdo das estruturas locais segundo uma
férmula aberta que pode ser enriquecida mediante sustentaculos culturais,
sociais e politicos locais, a fim constatar o0 que ocorre em cada pais e em cada
momento historico particular. Desde este ponto de vista, € um sistema aberto
e permeéavel, com vocacao para agrupar-se e entrelacar-se. (CERLALC, 2013,
p. 15).

Nesta perspectiva, com base nos objetivos da pesquisa, foi realizada uma adaptacédo da
proposta apresentada na Metodologia do CERLALC (Apéndice A). O quadro em que é
apresentada a adaptacdo foi inspirado no trabalho realizado nas dissertacdes de mestrado
mencionadas acima, que também utilizaram a Metodologia proposta pelo CERLALC em suas
pesquisas.

Na adaptacdo algumas questBes foram retiradas por apresentarem semelhanca com
outras questdes ou se considerar que os dados solicitados seriam irrelevantes para esta pesquisa.
Outras questdes foram alteradas em sua redagdo, adaptando-as para a realidade dos

respondentes ou visando obtermos dados mais concretos e relevantes.
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Por fim, foram incluidas questdes que julgamos necessérias para atingir alguns dos
objetivos propostos. Como na parte relativa ao perfil leitor de livros, em que foi acrescentada
questdo referente a preferéncia literaria dos respondentes e na parte V11 sobre uso de bibliotecas,
em que foram acrescentadas questdes relativas especificamente ao uso e frequéncia a biblioteca
do campus, objetivando levantar qual o relacionamento do grupo estudado com a biblioteca.
Ao final, a adaptacéo resultou em um questionario com o total de 43 quest@es, distribuidas em
8 partes.

Quivy e Campenhoudt (1995) salientam que 0 questionario precisa ser um instrumento
capaz de produzir as informagdes adequadas e necessarias para testar as hipéteses. Para tanto,
as perguntas devem ser formuladas de forma clara e objetiva, de modo que as pessoas
interrogadas as interpretem da mesma maneira. Assim, para assegurar que 0 questionario
alcancara os objetivos propostos é aconselhavel a realizacdo de um pré-teste junto a um
pequeno grupo representativo da populacéo escolhida antes de sua aplicagao definitiva.

De acordo com Marconi e Lakatos (2002), a aplicagdo do pré-teste permite verificar se
0 questionario apresenta trés relevantes elementos: a fidedignidade; a validade e a operabilidade
do instrumento, sendo uma ferramenta importante pois permitira verificar possiveis falhas,
detectando, complexidade, inconsisténcia ou ambiguidade das questdes, linguagem inacessivel,
perguntas desnecessarias ou que causam algum constrangimento ao informante, por exemplo.

Segundo os autores, a aplicacdo de um pré-teste do questionario pode, também, detectar
falta de opc¢des nas respostas e a auséncia de perguntas relevantes, sendo possivel reformular
melhor o questionario definitivo, de modo a aumentar sua eficacia e validade, auxiliando a
alcancar os objetivos da pesquisa (MARCONI; LAKATOS, 2002). Permite, também, a
realizacdo de uma estimativa dos resultados futuros.

Nesta pesquisa, o pré-teste foi realizado em junho de 2018, em uma turma que néo
participou da amostragem definitiva. Elegeu-se para esta aplicacéo a turma do segundo periodo
do Curso Técnico em Informética Integrado ao Ensino Médio (INF) do turno da tarde. Esta
escolha se deu em conjunto com o coordenador do curso, que também € professor da turma e
disponibilizou um tempo de sua aula para a realizagdo do pré-teste.

Com o objetivo de conseguir uma maior quantidade de questionarios respondidos,
optou-se por aplicar diretamente os questionarios em sala de aula com a presenca da
pesquisadora. Assim, a aplicagdo ocorreu no dia 22 de junho de 2018, durante um intervalo de
uma das aulas do referido professor, onde estavam presentes 21 alunos. A pesquisadora foi
apresentada pelo professor da turma e, posteriormente, ela explicou do que se tratava a pesquisa

e a importancia da participacao dos alunos. Explicou ainda, que ndo precisariam se identificar
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e ndo eram obrigados a responder, aqueles que ndo quisessem poderiam se retirar. Os
questionarios foram entregues impressos e todos 0s presentes responderam, levando em média
30 minutos para devolverem os questionarios respondidos (03 alunos terminaram em 20
minutos, 10 em 30 minutos e 07 demoraram mais de 30 minutos, atingindo o tempo maximo
de 34 minutos). Dentre os 21 questionarios aplicados apenas 03 ndo foram respondidos em sua
totalidade.

No inicio da aplicacdo alguns alunos comentaram que o0 questionario era muito extenso,
apresentando-se um pouco agitados no comeco, comentando algumas questdes entre si, porém
depois a agitacdo inicial diminuiu e comegaram a se concentrar mais nas respostas.

Algumas duvidas surgiram no momento da aplicacdo em relagdo a marcagdo de mais de
uma opc¢do em algumas questdes ou caso ndo quisesse marcar nenhuma se poderiam deixar em
branco e ainda nas questfes que remetiam a outras. A questdo 7 do item VII, sobre Uso de
bibliotecas, em particular suscitou mais ddvidas entre os respondentes. A referida questdo
indagava se: vocé gostaria que a biblioteca do campus oferecesse atividades de mediagédo da
leitura, tendo como opg¢des de resposta ndo e sim e caso afirmativo quais. Os alunos
questionaram em sua maioria o que seria “mediacao da leitura”, o que demonstra que esta
questdo nao estava clara para eles, por desconhecerem o que significa mediacgao da leitura.

Constatou-se que a presenca da pesquisadora durante a aplicacdo foi importante para
dirimir as duvidas que surgiram.

Partindo deste questionario piloto, foi possivel identificar as dificuldades encontradas
pelos respondentes, demonstrando que algumas questdes precisavam ser reformuladas ou
retiradas, buscando um aprimoramento do instrumento definitivo, visando os objetivos da
pesquisa.

Por se tratar de pesquisa que envolve de forma direta 0 manejo de dados e informacgdes
de seres humanos, foi necessario submeté-la ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
UNIRIO, através da Plataforma Brasil®. A submissdo do projeto de pesquisa ocorreu em
setembro de 2018, tendo obtido a aprovacao em 12 de dezembro do mesmo ano, conforme pode

ser observado no Anexo A.

3 A Plataforma Brasil é uma base nacional e unificada de registros de pesquisas envolvendo seres humanos para
todo o sistema CEP/Conep. Ela permite que as pesquisas sejam acompanhadas em seus diferentes estagios - desde
sua submissdo até a aprovacao final pelo CEP e pela Conep, quando necessario - possibilitando inclusive o
acompanhamento da fase de campo, o envio de relatdrios parciais e dos relatdrios finais das pesquisas (quando
concluidas).O sistema permite, ainda, a apresentacdo de documentos também em meio digital, propiciando ainda
a sociedade o acesso aos dados publicos de todas as pesquisas aprovadas em todo o sistema CEP/CONEP.
Disponivel em: http://plataformabrasil.saude.gov.br/login.jsf. Acesso em: 23 jan. 2019.


http://plataformabrasil.saude.gov.br/login.jsf
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2.2.2 Grupo Focal

Grupo focal é uma técnica de coleta de dados utilizada a mais de 40 anos em pesquisas
qualitativas, que visa identificar tendéncias, percepcdes, sentimentos e ideias de um grupo em
particular sobre um determinado tema, produto ou atividade (COSTA, 2009).

A técnica consiste basicamente em uma reunido de um pequeno grupo de pessoas, por
um determinado tempo, entre uma a duas horas, sendo o encontro conduzido por um moderador
gue segue um roteiro guia, mas deixa a reuniao livre, sem muitas interferéncias, visando uma
maior interacdo entre os participantes (GASKELL, 2010). Além dos participantes e do
moderador ha, também, a figura do observador, que serd o responsavel pelas anotagdes.
Segundo Gaskell (2010), € uma técnica recomendavel quando se pretende explorar temas de
interesse em comum, em que a troca de impressdes enriqueca o produto. Quanto ao nimero de
participantes, ha uma variacgao entre os autores, sendo que no geral esse nimero varia entre seis
e doze pessoas (COSTA, 2009; GASKELL, 2010; LEITAO, 2005; ZAGANELLI et al, 2015).

De acordo com Zaganelli et al (2015),

O objetivo é fazer com que os participantes discutam os tdpicos e falem
livremente sobre suas opinifes, comportamentos ou crengas em relagdo a um
servico, produto ou assunto, numa situagdo informal na qual os mesmos néo
se sintam pressionados (ZAGANELLI et al, 2015, p. 39).

Desta forma, o moderador é mais um provocador de opinides e enunciados, alguém que
deve conduzir a reunido cuidando para que o assunto em questdo nao seja desviado, em uma
atmosfera agradavel e informal, de modo que permita a participacao de todos os membros do
grupo e a interacdo entre 0s mesmos, facilitando para que as ideias surjam. O mais importante
é a interacdo entre os participantes.

O grupo focal pode ser utilizado como Unica técnica para coleta de dados ou em conjunto
com outras técnicas qualitativas e quantitativas, como um passo inicial para a aplicacdo de
outras técnicas ou em complementacdo as mesmas, para confirmacdo dos dados coletados
(LEITAO, 2005; ZAGANELLI et al, 2015).

De acordo com sua utilizacdo, podem ser classificados conforme trés abordagens
distintas: exploratdria, clinica e fenomenoldgica (LEITAO, 2005). A abordagem exploratéria é
comumente utilizada como teste piloto ou para gerar hipdteses, que depois deverdo ser
confirmadas por meio de métodos quantitativos. A clinica é empregada em estudos que buscam
analisar o comportamento e atitudes das pessoas, como 0s estudos psicologicos. A abordagem

fenomenoldgica ¢ “[...] usada para explorar as opinides e experiéncias das pessoas do grupo, de
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tal forma que permite a0 moderador a possibilidade de realizar uma leitura de mundo a partir
do ponto de vista dos integrantes do grupo” (LEITAQ, 2005, p. 64).

Nesta pesquisa, trabalhamos com a abordagem fenomenoldgica, tendo em vista que a
técnica foi escolhida com o objetivo de coletar as impress@es e opinides sobre o questionario
proposto pelo CERLALC de outras pesquisadoras que ja o utilizaram em suas pesquisas,
visando um aprimoramento do instrumento e das estratégias utilizadas em sua aplicagéo.

O grupo focal foi composto por 06 participantes, sendo as 03 pesquisadoras que
utilizaram recentemente a Metodologia Comum para examinar 0 comportamento leitor em suas
dissertagdes de Mestrado, e por dois professores que foram os orientadores nestas pesquisas e
sdo membros do Grupo de Pesquisa Bibliotecas Publicas no Brasil: reflex&o e pratica (GPBP),
gue vem estudando esta Metodologia, como ja mencionado anteriormente. A reunido aconteceu
no dia 05 de dezembro de 2018, na sala Multimidia da Biblioteca Central da UNIRIO, tendo a
duracéo de aproximadamente 1h e 30 min, e esta pesquisadora atuando como moderadora.

Foi elaborado um roteiro para a entrevista de grupo focal (Apéndice C), que foi utilizado
para comecar a discussdo. Posteriormente, a discussdo seguiu mais livremente, com as
pesquisadoras apresentando suas impressées no emprego da Metodologia, relatando como foi
sua experiéncia ao utiliza-la em suas pesquisas, principalmente no que concerne a adaptacdo
que realizaram, a operacionalidade da aplicacdo e as dificuldades e problemas encontrados.

De inicio cada uma das pesquisadoras que utilizou o questionario adaptado em sua
pesquisa contou resumidamente como foi a sua experiéncia, quem era seu publico, o objetivo
de sua pesquisa e como foi feita a aplicacdo. Como cada uma foi relatando sua experiéncia, de
maneira espontanea responderam as questdes do roteiro da entrevista automaticamente, sem a
necessidade da interferéncia da moderadora para realizar as perguntas individualmente.

De acordo com as pesquisadoras, o instrumento foi bastante benéfico em suas pesquisas,
por ja apresentar um modelo a ser adaptado, todas consideraram a Metodologia Gtil para o fim
a que se destina. Segundo as pesquisadoras a adaptacdo foi tranquila e facil de se realizar,
seguindo os objetivos ja tracados em suas pesquisas.

Quanto a aplicacdo, duas aplicaram o questionario impresso e apenas uma utilizou o
Google Form?, aplicando o formulario on-line, que foi enviado por e-mail para os participantes
e, também, disponibilizado o link para responder na pagina da instituicdo. Dentre as duas que

utilizaram o questionario impresso, uma aplicou no ambito da biblioteca em que trabalhava,

4 Google Forms é uma ferramenta para criar formularios online, onde o usuario pode produzir pesquisas de
multipla escolha, fazer questdes discursivas, solicitar avaliacfes em escala numérica, entre outras opgdes. O
formulario pode ser enviado por e-mail, ter o link copiado ou embutido em paginas da web.
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abordando os alunos e solicitando que participassem da pesquisa e outra aplicou
presencialmente em sala de aula.

Todas pesquisadoras salientaram que o principal problema do questionario é sua
extensdo, pois a maioria dos respondentes o consideraram muito longo, tornando-se cansativo,
sendo que muitas vezes demoraram muito para terminar ou ndo responderam por completo. A
extensdo do questionario também apresentou problemas para o tratamento das respostas,
principalmente no caso dos questionarios impressos, que tiveram que ser transcritos um a um
para planilhas primeiramente para depois proceder o tratamento e analise dos dados.

Discutiu-se sobre a possibilidade da retirada de um conjunto maior de questdes,
conforme os objetivos da pesquisa, quando da adaptacdo do questionario, como por exemplo,
questdes que abordam o perfil socioecondmico, se sdo pertinentes ou ndo de serem mantidas.

Quanto a aplicacdo do questionario, foi discutido qual seria a melhor maneira de aplica-
lo buscando um nimero maior de respostas validas. O grupo propds executar o questionario
em suporte eletronico, porém de forma presencial, utilizando os computadores de um
laboratdrio de informatica do campus ou da propria biblioteca, com a presenca da pesquisadora.
Esta maneira foi apontada como uma solucdo para o problema do baixo retorno no caso de
envio dos questionarios por e-mail, além de ser mais rapido e dindmico para responder do que
nos questionarios impressos.

A facilidade que a ferramenta em suporte eletrénico proporciona para tratamento dos
dados também foi descrita como uma vantagem, uma vez que nao se faz necessario transcrever
as respostas coletadas nos questionarios impressos para o computador, poupando o tempo do
pesquisador. Outra vantagem apontada pelo grupo para realizar a aplicagdo presencial
utilizando a ferramenta do Google Forms, foi a presenca da pesquisadora no momento da
aplicacdo para poder explicar a pesquisa, seus objetivos e sanar eventuais dividas.

A experiéncia do grupo focal foi bastante valida para esta pesquisa, pois quando
realizada o pré-teste ja havia ocorrido, entdo pode-se comparar as experiéncias relatadas pelas
pesquisadoras com a aplicacdo do pré-teste. Tendo por base estas impressdes foi possivel
repensar algumas questdes e em uma estratégia melhor para aplicar o instrumento definitivo,

assim como na maneira de trabalhar com os dados coletados para proceder a posterior analise.
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2.2.3 A aplicacdo do questionario

Apols o pre-teste do questionario e a reunido do grupo focal, com as informacdes
coletadas sobre o questionario e sua aplicacao, o instrumento foi novamente revisto, resultando
em 43 questdes divididas em 08 blocos (Apéndice B).

A aplicagédo do instrumento definitivo ocorreu no dia 13 de junho de 2019, nas quatro
turmas do curso técnico concomitante/subsequente ao ensino médio de Meio Ambiente (MAB)
do IFRJ/CAC. Optou-se por fazer esse recorte devido as particularidades do curso em questéo
que serdo apresentadas mais adiante na subsecdo 5.2. Tais particularidades fazem com que o
perfil dos alunos do curso de MAB seja mais heterogéneo em comparagdo com os alunos do
curso de INF, também ofertado no IFRJ/CAC, que por ser um curso integrado ao Ensino Médio
abrange alunos que estdo cursando o ensino médio, entre os 15 e 20 anos de idade.

O perfil heterogéneo e mais abrangente dos alunos do curso de MAB, que vai desde
adolescentes que ainda estdo concluindo o ensino médio a adultos que j& o concluiram e buscam
uma complementacdo aos seus estudos, vai ao encontro do perfil de usuarios das bibliotecas
dos Institutos Federais, que abrange diferentes idades e niveis de escolaridade diversificados.

Conforme apontou o estudo realizado pelo grupo focal, optou-se por realizar a aplicagao
em suporte eletrénico de forma presencial, utilizando os computadores de um laboratério de
informéatica do campus. Para tanto, o questionario adaptado foi transcrito para a ferramenta
Formularios do Google e, em acordo com a coordenadora do curso de MAB foi agendada uma
data para realizarmos a aplicacdo de forma presencial com os alunos. A pedido da
coordenadora, foi realizada em um primeiro horério com as turmas do segundo, terceiro e
quarto periodos e no segundo horéario de aula com a turma do primeiro periodo.

Antes do horario programado esta pesquisadora, com a ajuda da coordenadora do curso
MAB, preparou todas as maquinas do laboratorio de informatica ja deixando o questionario
aberto nos computadores. Quando os alunos chegaram, a coordenadora apresentou a
pesquisadora aos alunos, que explicou do que se tratava a pesquisa, seus objetivos e solicitou a
colaboracéo de todos, ressaltando a importancia de suas respostas para a pesquisa e deixando
claro que o questionario era anébnimo e que, caso tivessem alguma davida, estava a disposi¢do
para atendé-los. No primeiro grupo, alguns alunos chegaram atrasados, o0 que demandou ter que
explicar novamente do que se tratava, e atrasou um pouco o término da aplicagdo com todos.
Neste primeiro grupo participaram 18 alunos.

Com o segundo grupo, tivemos que trocar de laboratorio, em virtude da utilizacdo do

laboratério por outra turma. O laboratério que estava vago era menor, com apenas 8
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computadores disponiveis, 0 que ocasionou gque alguns alunos tivessem que aguardar os colegas
terminarem para poder comecar a responder, uma vez que este grupo foi composto por 11
alunos. O procedimento foi 0 mesmo adotado com o primeiro grupo, com a coordenadora
apresentando a pesquisadora e essa explicando do que se trata a pesquisa e a importancia da
participacdo dos alunos.

Nos dois grupos, apds a apresentacdo, os alunos deram inicio ao preenchimento, levando
entre 20 e 30 minutos para finalizarem, tendo sido preenchidos no total 29 questionarios.

Os alunos, em sua maioria, foram bem receptivos, alguns estavam bem concentrados
para responder e ndo apresentaram muitas davidas no preenchimento. Uma aluna elogiou o
questionario, a forma como foi elaborado e o desencadeamento das perguntas e outros
comentaram achar importante querer ouvi-los. Nao houve reclamacdes quanto a quantidade de
perguntas para responder e as duavidas que surgiram foram com relacdo as perguntas que
poderiam marcar mais de uma alternativa e naquelas em que era solicitado uma resposta por
linha, pois o préprio formulério ndo permitia enviar o formulario ao finalizar se estivesse
faltando alguma alternativa para marcar. Surgiram ddvidas também na questdo 5 do bloco IlII,
em que era indagado quantos livros em média leram nos Gltimos 12 meses. Todas as duvidas
foram sendo sanadas no momento que iam surgindo com o auxilio da pesquisadora.

Os dados coletados por meio dos questionarios aplicados foram inicialmente tratados
com o auxilio de ferramentas do Google Forms que permitem a elaboracéo de gréaficos a partir
dos dados coletados. Com este tratamento inicial, procedeu-se a analise dos dados propriamente
dita.

De acordo com Minayo (2009), a analise de dados em uma pesquisa qualitativa ndo tem
como propoésito contar opiniGes ou pessoas, seu foco é explorar o conjunto de opinides e
representacdes sobre o tema em questdo. A autora destaca que podemos ter varios tipos de
unidades de registro para analisar o conteddo de uma mensagem, que sdo obtidos partindo da
decomposic¢éo de seu conjunto.

Assim, com o auxilio das ferramentas do Google Forms, os dados coletados foram
tabulados e elaborados gréficos para representa-los. Posteriormente, foi realizada a analise dos
dados e a interpretacdo dos resultados, que foram tratados em didlogo com o aporte tedrico
utilizado nesta pesquisa. Os resultados da coleta e desta analise serdo apresentados na se¢éo 6,
que trata sobre o comportamento leitor dos alunos do curso técnico em meio ambiente do
IFRJ/CAC.
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3 REFERENCIAL TEORICO

Nesta secdo serdo apresentados alguns conceitos e reflexdes importantes para a

fundamentacdo do estudo em questao.

3.1 LEITURA, LETRAMENTO E LEITURA LITERARIA

Nas sociedades letradas a leitura é condicdo essencial para compartilhar ideias e interagir
com o mundo. Leitura e escrita estdo presentes em vérias das atividades cotidianas realizadas e
em variados lugares como: cartazes, propagandas, embalagens, documentos, letreiros de
onibus, placas de ruas, legendas de filmes, bulas de remédios, dentre outros. A comunicagéo se
da predominantemente pela escrita e, para se comunicar e se situar em sociedade o individuo
precisa da leitura, tornando-se esta, instrumento fundamental que auxilia na formacdo do
individuo enquanto cidad&o critico e atuante em sociedade.

Entretanto, tornar-se leitor vai além da mera decifracdo do codigo escrito. Ler € atribuir
significados, compreender e formar conhecimentos a partir do texto lido. Mais do que um ato
individual, a leitura torna-se um ato social e politico a medida em que o individuo se apropria
dela e aprende a lidar com diferentes materiais de leitura e de escrita inserindo-se mais
ativamente em sociedade. Aos usos sociais que se faz da leitura e da escrita da-se 0 nome de
letramento, existindo diferentes tipos de letramento, como o letramento matematico, o
letramento informacional e o letramento literario.

Esta secdo apresenta conceitos e reflexdes em torno da leitura, das nogdes de letramento
e letramento literario e da importancia da leitura literaria, que servirdo de alicerce para a
discussdo sobre o papel da biblioteca escolar na mediacdo da leitura com vistas a formacao

leitora de seus alunos.

3.1.1 Leitura e letramento

Leitura e escrita podem ser consideradas uma aprendizagem social, pois perpassam
pelos materiais escritos que circulam no cotidiano das pessoas, como rotulos, letreiros, receitas,
catalogos, jornais, revistas e outros materiais que inserem os individuos no mundo da escrita
(BORGES; ASSAGRA; LOPES DE ALGA, 2010).

Porém, o conceito de leitura vai muito alem da mera decifracdo de um cddigo, da

transformacéo dos sinais graficos das letras em sons, como afirma Yunes (2014) o dominio do
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cddigo escrito ndo significa necessariamente que a pessoa faga pleno uso da leitura. Segundo a
autora, leitura corresponde a uma ampliacdo de mundo, a uma agdo que gera energia, reflex&o,
constituicdo psiquica e afetiva na pessoa (YUNES, 2014).

Para Freire (1983), aprendemos a ler o mundo desde que nascemos. Assim quando
aprendemos a ler as palavras escritas tal pratica ndo deve estar desassociada daquela leitura de
mundo que ja trazemos, sendo que uma complementa a outra.

Marisa Lajolo (2004), também compartilha dessa ideia ao afirmar que aprendemos a ler
na medida em que vivemos. A autora afirma que ler livros se aprende na escola, mas outras
leituras aprendemos no cotidiano, na interagdo com o meio e a todo momento, sendo a leitura
uma fonte inesgotavel de saber. Como afirma Eliana Yunes, “O ato de ler ¢ um ato da
sensibilidade e da inteligéncia, de compreensdo e de comunhdo com o mundo; lendo,
expandimos o estar no mundo, alcangamos esferas do conhecimento antes nao experimentadas
[...]” (YUNES, 1995, p. 185).

Diante do exposto, podemos dizer que o ato de ler transcende o texto escrito, 1é-se o
mundo e essa leitura do mundo interfere na leitura da palavra escrita, assim como espera-se que
a leitura feita também interfira no sujeito leitor. Assim, as experiéncias que o leitor traz consigo,
0 ajudardo a interagir com o texto escrito e, com esta interacdo, a leitura passa a construir
significados e sentidos para o leitor. Como afirma Bértolo (2014), ler € um encontro com 0s
outros e, assim, o contexto social no qual a leitura se da é elemento essencial no processo da
leitura. Para o autor, toda leitura é pessoal, embora também o seja compartilhada e coletiva,
pois as relacdes sociais estdo presentes no processo pessoal que € o ato de ler.

Neste contexto, cada leitor, partindo de suas proprias experiéncias, da sentido ao texto
lido, como afirma Chartier (2011), existindo multiplas leituras e diferentes tipos de leitor, com
caracteristicas, competéncias e interesses distintos. Cada leitor e cada uma de suas leituras é
singular, sendo essa singularidade atravessada pelo recorte da sociedade na qual o leitor esta
inserido. Para o autor, a leitura € uma pratica cultural, € um ato de significacdo que se define e
ganha sentido pleno no jogo social.

Castrillon (2008), também compartilha dessa ideia ao afirmar que tanto no nivel da
sociedade quanto do individuo existem multiplas praticas de leitura, com diferentes maneiras
de ler e diferentes finalidades, ndo havendo apenas uma prética ideal e desejavel de leitura.

Nesta perspectiva, ndo podemos pensar na formacéo de leitores sem levar em consideracgéo as
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diversas praticas ou estilos de leitura, como destaca Yunes (2010) ao falar dos diferentes niveis

de leitores em formac&o®, afirmando que,

Somos leitores iniciantes mal abrimos os olhos. Com o exercicio se estabelece
um processo que cria um leitor recente, com alguma prética de seguir o texto,
se ele ndo for muito longo. Quando ele passa a dominar textos mais
complexos, torna-se fluente, capaz das entonacBes necessarias e da leitura
silenciosa. O chamado leitor competente aparece quando ele pode ler e
associar sua leitura a de outros textos, tirar algumas inferéncias. Este é 0 passo
anterior a tornar-se um leitor critico no sentido mais amplo que podemos dar
ao termo, para quem tem ideias a comentar e a replicar sobre o que 1€, com
juizo e tomada de posi¢do. Mas ainda assim ha niveis de criticidade que
podem ocorrer desde as primeiras leituras (YUNES, 2010, p. 13).

Na obra intitulada A leitura, Vincent Jouve destaca a interagdo produtiva que deve haver
entre o texto e o leitor, afirmando que “A leitura é uma atividade complexa, plural, que se
desenvolve em varias dire¢des” (JOUVE, 2002, p. 17). O autor afirma que a leitura ¢ antes de
tudo um ato concreto e observavel, um processo multiplo que envolve aspectos
neurofisioldgicos, cognitivos, afetivos, argumentativos e simbolicos. Esses processos mostram
a relacé@o que existe entre o leitor e o ato de ler como parte da capacidade receptiva do leitor,
capaz de despertar nele diferentes sensacOes e estabelecer conexdes seja no campo individual
ou coletivo (JOUVE, 2002).

Assim, pode-se dizer que leitura implica conhecimento e interacdo para a construcdo de
sentidos que resulte na compreenséo do texto lido e na sua interagdo com 0 mundo e consigo.
Tornar-se leitor implica nessa constru¢do que permite ao individuo ndo somente ampliar as
formas de ver o mundo, como perceber-se nele enquanto sujeito (FREIRE, 1982).

Entendida como uma pratica cultural e social do homem, fator primordial para sua

comunicagéo e interagdo com o mundo nas sociedades letradas, a leitura constitui-se em uma

5 De acordo com Yunes (2010), com base na teoria de Jean Piaget dos estagios psicolégicos do desenvolvimento,
pode-se tracar uma tipologia de leitores em formacdo, que também encontramos nas obras de Coelho (2000) e
Silva (2009), e que vai desde o chamado pré-leitor ao leitor critico. Yunes (2010) descarta a fase do pré-leitor,
enfatizando que ndo é coerente esta classificacdo a partir do momento que a leitura precede a escrita e ha outras
formas de ler além da decifracéo do sistema grafico. Cabe ressaltar que nesse trabalho, ndo pretendemos analisar
tais tipologias, tdo pouco categorizar o leitor de acordo com faixas etrias ou niveis de leitura, apenas as
apresentamos destacando que, quando falamos em formacgdo de leitores, percorremos Varios estagios até
alcancarmos o leitor critico, que é uma construcdo, um aprendizado (SILVA, 2009). A leitura critica subentende-
se nessa troca com o texto, com o autor, quando o leitor toma a palavra para si, levando-o ao pensamento reflexivo,

critico e auxiliando-o no seu desenvolvimento enquanto individuo.
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necessidade para a formacdo integral do individuo e sua participacdo em sociedade e, portanto,
um direito, como afirma Castrillon (2011). Segundo a autora, leitura e escrita sdo “[...] praticas
que ajudam as pessoas a construir sua individualidade, a criar seu espa¢o no mundo e a
estabelecer as relagdes com os demais” (CASTRILLON, 2008). Sdo necessidades relacionadas
com a participacdo cidadd e devem ser vistas como ferramentas de democratizagdo e
participagdo social. Enquanto direito, deve-se lutar para que todos possam ter acesso a leitura,
mesmo que nem todas as pessoas venham a se tornar leitoras, mas é fundamental que possam
ter seu acesso a leitura garantido (CASTRILLON, 2008).

Neste aspecto, Soares (2013), também enfatiza que o acesso a leitura e escrita se
apresenta, dentre outros, como meio de luta contra as injusti¢as sociais, elementos que auxiliam
na emancipacdo do individuo, o que torna a leitura ndo apenas um ato social, mas, também, um
ato politico. Porém, ha de se ressaltar que a leitura so se torna um ato politico e passivel de
contribuir para a conquista da cidadania quando o individuo tem consciéncia de que 0 acesso a
leitura é um direito seu, mesmo que nao queira fazer uso dela.

Michele Petit (2010), ressalta também o carater social da leitura por sua capacidade de
auxiliar o individuo na sua emancipacdo, ajudando as pessoas a construirem sua identidade. A
autora enfatiza, ainda, o carater transformador da leitura, inclusive em contextos sociais
restritos e situagdes de crise, capaz de nos levar a lugares distantes, abrir espacos e maltiplas
possibilidades, abrir as portas do imaginario e dos sonhos, do nosso mundo interior (PETIT,
2008).

Assim, a leitura ajuda o individuo a desenvolver-se tanto individual quanto socialmente,
nos leva a pensar e a inserir-se no mundo, na sociedade como parte integrante e atuante dela,
como afirma Yunes (1995). Esta estreita relacdo da leitura com a participacdo social também é
compartilhada por Freire (1983) ao destacar que a leitura auxilia na formacéo do cidad&o critico,
enguanto instrumento propulsor do conhecimento e transformador da realidade, que guia o
individuo a construir sua autonomia, e consequentemente a cidadania.

Bortolin (2006), alerta que isto ndo é uma regra, pois ndo ha um resultado no ato de ler
gue determine que o individuo sera um cidadao critico, mas acredita que a leitura tende a levar
o leitor a ampliar seus horizontes, a maneira de ver o mundo e a si e, assim, despertar
consciéncias.

Tomando por base o quadro apresentado na dissertacdo de mestrado de Silva (2018),
elaboramos o quadro a seguir em que apresentamos alguns conceitos de leitura tratados por

cada um dos autores citados.



Quadro 1 — A leitura a partir dos autores pesquisados

Autor Conceitos de leitura
Eliana Yunes Ler significava mais que passar do campo da oralidade para o da escrita, é
(1995) mais que a instrumentalizacdo de um cddigo.

Ler é significar e a0 mesmo tempo tornar-se significante. A leitura é uma
escrita de si mesmo, na relacdo interativa que da sentido ao mundo.

Vincent Jouve

Leitura como uma interagdo produtiva entre o texto e o leitor.

(2002)

Silvia Castrillon A leitura constitui-se em um direito, que nos leva a somar-se ao outro, a

(2002) compartilhar ideias e comunicar-se com o mundo.

Roger Chartier A leitura é uma pratica cultural. Existem multiplas leituras e diferentes
tipos de leitor.

(2011)

Michéle Petit A leitura nos leva a lugares distantes, abre espacos, possibilidades; auxilia

(2010) na construcdo da autonomia e da identidade do individuo, sendo ao
mesmo tempo uma pratica social, coletiva.

Paulo Freire A leitura do mundo precede a leitura da palavra e a leitura desta implica a

(1983) continuidade da leitura daquele.

Leitura instrumento propulsor do conhecimento e transformador da
realidade

Marisa Lajolo
(2004)

A leitura é fonte inesgotéavel de prazer e de sabedoria.
Ninguém nasce sabendo ler. Ler livros se aprende na escola, mas, outras
leituras aprendemos no cotidiano, na interagdo com o meio.

Fonte: Adaptado de Silva (2018, p. 21-22).
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Analisando este quadro, é possivel refletir sobre a leitura de acordo com os autores que

serviram de arcabouco tedrico para a presente pesquisa, entendo a leitura enquanto préatica
social e cultural, como direito e fator que pode contribuir para a emancipac¢do do individuo e
sua atuacdo em sociedade.

Como afirmam Souza e Cosson (2011, p. 101), “Ler ¢ fundamental em nossa sociedade
porque tudo o que somos, fazemos e compartilhamos passa necessariamente pela escrita”,
sendo que para fazer uso da leitura enquanto pratica emancipadora é preciso que o individuo
tenha o dominio da leitura e da escrita de forma critica, sabendo utiliza-las socialmente, o que
constitui o letramento.

O termo letramento vem da palavra inglesa literacy originaria do latim littera (letra)
com o acréscimo do sufixo cy que significa qualidade, fato de ser, condicdo e estado, ou seja,

em uma traducédo direta, letramento seria o fato de ser ou condicdo de ser letrado, de saber ler.
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Porém, o conceito de letramento vai além do processo de alfabetizacdo, que corresponde ao
processo de decodificacdo do cddigo escrito, ou seja, 0 dominio bésico desse codigo.

Segundo Magda Soares (2002), o termo letramento surgiu no Brasil em meados de 1980,
a partir dos estudos sobre a psicogénese da lingua escrita, representando “as habilidades de
leitura e de escrita necessarias para uma participacao efetiva e competente nas praticas sociais
e profissionais que envolvem a lingua escrita” (SOARES, 2002, p. 6). Para a autora, letramento
refere-se ao dominio efetivo e competente da escrita no cotidiano para atingir determinados
objetivos, ligados as praticas sociais.

Letramento, para Gasque (2012, p. 31) “[...] envolve o conceito de alfabetizagio,
transcendendo a decodificagdo para situagcBes em que hé o uso efetivo da lingua nas praticas de
interacdo, em um contexto especifico”. Assim, podemos dizer que para uma pessoa Ser
considerada letrada, ela precisa aprender a ler, escrever e fazer uso frequente e competente da
leitura e da escrita, dentro de um determinado contexto e com uma finalidade especifica.

De acordo com Kleiman (2008), o conceito de letramento comecou a ser usado nos
meios académicos com o objetivo de separar os estudos sobre alfabetizacdo dos estudos sobre
0 impacto social da escrita. A autora afirma que ha mdltiplas formas de uso da lingua escrita,
que acontecem em diversas praticas socioculturais e historicamente determinadas de acordo
com as diferentes situagdes de comunicacdo e as relacdes e necessidades dos participantes
dessas situacdes (KLEIMAN, 2008). Assim, ha diferentes tipos e niveis de letramento,
dependendo da experiéncia do individuo, das competéncias e habilidades que possui e do
contexto da situacdo (GASQUE, 2012).

Entendendo, portanto, letramento como as praticas sociais da leitura e da escrita, e que
essas praticas sdo diversificadas, envolvendo habilidades, comportamentos e conhecimentos
distintos, a literatura apresenta diversos conceitos para designar os diferentes tipos de
letramento, de acordo com a pluralidade que o termo abrange. Assim encontramos: letramento
digital, letramento informacional, letramento midiatico, letramento literdrio, dentre outros
(COSSON, 2009).

Segundo Souza e Cosson (2011, p. 102), letramento literario € um tipo singular de
letramento, que vai além da habilidade de ler textos literarios ou o saber que se adquire sobre
literatura. Letramento literario compreende uma experiéncia de dar sentido ao mundo através
das palavras, como o processo de apropriacdo da literatura enquanto construcéo literaria de
sentidos (PAULINO; COSSON, 2009).

Desta forma, letramento literario consiste na leitura de textos literarios, que resulte na

construcao de sentidos para si e para 0 mundo em que se vive, a partir da interacdo do leitor
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com o texto literario. O letramento literario auxilia na formacdao do leitor critico e autbnomo,
com maior habilidade argumentativa, sendo capaz de agir e interagir com mais propriedade em
sociedade (BORTOLIN, 2006).

3.1.2 Leitura literaria

Se a leitura contribui para a constru¢do da autonomia do individuo e sua insercao no
mundo, a leitura literaria, como afirma Antonio Candido (2012) é fator indispensavel
a sua humanizacéo, entendendo a literatura como processo que confirma no homem tragcos
essenciais, como “[...] o exercicio da reflexdo, a aquisi¢ao do saber, a boa disposi¢do para com
o préximo, o afinamento das emocdes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, 0 senso
da beleza, a percepcdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor”
(CANDIDO, 2012, p. 180).

Yunes (2014), também enfatiza a leitura literaria como fator que contribui para a

humanizacéo do individuo e interacdo com o mundo, assegurando que:

Ler para excitar e agilizar o pensamento em relacdo a humanidade que subjaz
a qualquer coisa que fagamos ou escolhamos para dar sentido a vida e que
compde os saberes que elegemos. Lé-se literatura e outras linguagens como
forma de tomar a palavra e poder dizé-la de viva voz ou tomando de
empréstimo o que a ficcdo disponibiliza (YUNES, 2014, p. 12).

De acordo com Almeida (2013), a linguagem literéria independe de ter utilidade ou
funcionalidade, ndo tem a obrigacédo de dar respostas ou esclarecer verdades. A mensagem do
texto literario é o préprio texto, como afirma Bértolo (2014). A leitura literaria possibilita uma

experiencia bem particular ao leitor, sendo,

[...] uma forma de atualizacdo do ser da linguagem diferente da informacao,
pois ela ndo estaria a servico da utilidade. Ela ndo é experimentada como uma
linguagem que tem seu fim fora de sua experiéncia. Ela ndo existe para nos
dar informagdes precisas sobre a vida & nossa volta. Podemos afirmar que ela
vem a luz ndo para confirmar nossos ideais nem para dizer o que devemos ou
ndo fazer de nossas vidas, mas para elaborar uma experiéncia intensa que
possibilite o questionamento do mundo e de nds mesmos. Por esse motivo,
vislumbramos, através da leitura literaria, a possibilidade da producéo de
mudancas subjetivas no sujeito que mergulha em seu campo experiencial, por
ela provocar a transformacdo de seu campo afetivo e cognitivo. A leitura
literaria é, desse modo, um acontecimento que transforma nossa rede afetiva
e cognitiva (ALMEIDA, 2013, p. 59).
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Para Michele Petit, o contato com os livros de literatura desperta a imaginacdo, da
acesso ao saber, a um uso mais desenvolvido da lingua e nos torna seres humanos mais criticos
e autbnomos com relacéo as nossas proprias vidas (PETIT, 2009). Em seu livro A arte de ler
ou como resistir a adversidade (PETIT, 2010), ela ressalta o carater afetivo da leitura literaria,
ao relatar experiéncias onde a leitura ajuda pessoas em situagdes de crise, seja social ou
individual, a se reconstruirem. Tais relatos sustentam a hipétese levantada pela autora sobre o
poder da leitura, que contribui para a reestruturacao e transformacéo pessoal e social.

Ainda de acordo com a autora, a literatura € uma abertura para o espaco, capaz de nos
levar a lugares distantes, de colocar o leitor em movimento (PETIT, 2010). O leitor adentra o
universo do livro, passa a fazer parte da historia, levando consigo suas experiéncias pessoais, €
guando retorna, espera-se que ja ndo seja mais 0 mesmo, pois traz consigo as experiéncias
vivenciadas na leitura.

Por este motivo, um mesmo texto pode ter inimeras interpretacGes. Para Bértolo (2014),
existem diferentes leituras, mesmo o texto sendo Unico, as leituras que fazemos dele podem ser
muitas. Afirma que o processo da leitura de textos narrativos € um mecanismo extremamente
dindmico, que engloba diversos fatores que se cruzam durante o processo, desde as
competéncias para decifrar a linguagem e os cddigos, a bagagem literéria e pessoal do leitor,
com seus posicionamentos culturais, ideolégicos e intelectuais e seu entendimento de mundo.
Assim, os fatores sociais e pessoais e suas relacoes e inter-relagdes interferem diretamente no
ato de ler (BERTOLO, 2014).

De acordo com Candido (2012), a literatura é uma manifestacdo social e individual da
humanidade em todas as épocas, € uma necessidade, um direito fundamental para seu
desenvolvimento intelectual e como direito, assim como a arte, a fruicdo da literatura em todas
as suas modalidades deve estar ao alcance de todos. Neste sentido, o autor enfatiza a literatura
enguanto um bem inalienavel para o desenvolvimento individual e coletivo, enquanto interacao
com 0 outro, seja essa a relacdo entre o leitor e o proprio texto ou com outros individuos.

Todorov (2009), enfatiza a importancia da literatura como fator que nos auxilia nesta
interacdo com o outro, na compreensdo de experiéncias vividas, nos levando a imaginar outras
maneiras de conceber e organizar o universo que nos cerca, de ampliar este universo e nos
proporcionar “[...] sensa¢cdes insubstituiveis que fazem o mundo real se tornar mais pleno de
sentidos € mais belo” (TODOROYV, 2009, p.24).

Nesta perspectiva, através do texto literario, o leitor tem a oportunidade de ampliar seu
espirito, de se relacionar com os outros e com 0 mundo, proporcionando prazer e o levando a

conhecer lugares, culturas, a se colocar no lugar dos personagens, abrir-se ao imaginario e
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transformar sua consciéncia critica, enriquecendo sua propria experiéncia de vida (COELHO,
2000).

Como afirma Zilberman (2009), o texto literario proporciona o amadurecimento
intelectual e humano, e é por meio da leitura de diferentes autores e diversos estilos literarios
que os individuos podem se tornar sujeitos criticos dos textos que leem usufruindo, assim, do
que eles oferecem da melhor maneira possivel. Assim, o texto literario auxilia na formacéo do
leitor critico, capaz de ter uma visdo de mundo mais ampla e reflexiva, de analisar e fazer
escolhas, afirmando sua autonomia e seu reconhecimento como ser participante da realidade
social, assim como devem fazer a escola e a familia (COELHO, 2000).

Com efeito, a leitura literaria auxilia no desenvolvimento do individuo em sociedade,
na medida em que amplia sua visdo de mundo, seu entendimento da realidade que o cerca e sua
interacdo com o outro. E um dos instrumentos pelo qual ele se desenvolve individual e
coletivamente. Como aponta Bortolin (2001):

A importancia da leitura para a formacdo da personalidade do individuo
ocupou a atencao e o esforco dos pesquisadores, a ponto de, na atualidade, ndo
se ter mais duvidas quanto a necessidade de se proporcionar as criangas € aos
adolescentes o convivio com textos literarios, para que eles crescam

estimulados a ler, descobrindo o mundo e a si mesmos (BORTOLIN, 2001, p.
16).

Um dos locais responsaveis pela formacao leitora dos individuos € a escola. O ato de ler
esta presente na escola desde a aprendizagem formal da leitura e da escrita assim como em
todos os seus niveis e graus de atuagdo. Assim, a escola € um dos principais responsaveis pela
formacdo leitora dos alunos e consequentemente pela sua iniciacdo na leitura literaria
(LOYOLA, 2013).

De acordo com Petit (2010), a escola e a biblioteca estdo na linha de frente no que
concerne a quaisquer estratégias de formacdo leitora. Assim, como afirma Guida (2018),

[...] a escola deve garantir acOes atraveés do professor e do bibliotecério,
mediadores da leitura literaria, para que o0s alunos possam ter acesso
oportunidade de conhecimento tanto de mundo quanto das pessoas - ou seja,
do outro ser humano que esta do outro lado do livro. Também é papel do
mediador estimular e dar condi¢cbes para a formacdo de leitores,
disponibilizando o texto literario na sala de aula e/ou na biblioteca de maneira
eficiente e democratica dentro da escola (GUIDA, 2018, p. 20).

Diversos autores (BORTOLIN, 2006; PETIT, 2010; TODOROV, 2009; ZILBERMAN,
2009) apontam para a importancia de se trabalhar com o texto literario na escola ndo apenas
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como pretexto para outras atividades de sala de aula, repassando contetdo das disciplinas, mas
como objeto cultural, que auxilia o aluno em sua formacéo leitora, que abre espaco para
maultiplas interpretacdes e possiblidades, para respostas as suas indagacdes e interacdo com o
mundo. Diante disso, a biblioteca escolar torna-se um espaco privilegiado dentro da escola, por
conter em seu acervo diversos géneros literarios, diferentes autores e titulos a disposi¢do dos
alunos que podem ser explorados livremente.

Assim, a biblioteca escolar adquire um papel fundamental neste contexto, como
instrumento de mediacao da leitura literaria, podendo ser trabalhado em seu espaco praticas de

leitura que visem a formacao leitora plena dos educandos.

3.2 O PAPEL DA BIBLIOTECA ESCOLAR NA MEDIACAO DA LEITURA

Nesta secdo abordaremos o papel da biblioteca escolar no contexto educacional, sua
atuacdo e importancia no processo de ensino-aprendizagem e sua relacdo com a leitura literaria
e a mediacao da leitura.

De uma maneira geral, pode-se definir a biblioteca escolar como aquela que “[...] esta
ligada a estabelecimento de ensino, fundamental ou médio, destinada a alunos e professores”
(CUNHA; CAVALCANTI, 2008, p. 50 apud BECKER; FAQUETI, 2015, p. 44). A Lei 12.244,
de 24 de maio de 2010, a chamada “Lei da Biblioteca Escolar”, considera a biblioteca escolar
“[...] a colecao de livros, materiais videograficos e documentos registrados em qualquer suporte
destinados a consulta, pesquisa, estudo ou leitura.” (BRASIL, 2010, p. 1). Entretanto, estas
duas definicbes precisam ser ampliadas, quando pensamos na atuacdo e importancia da
biblioteca dentro da escola. Neste sentido, tomamos a definicdo da segunda edicdo das

Diretrizes da IFLA para a biblioteca escolar, que afirma que:

A biblioteca escolar é um espaco de aprendizagem fisico e digital na escola
onde a leitura, pesquisa, investigagdo, pensamento, imaginacao e criatividade
sdo fundamentais para o percurso dos alunos da informagéo ao conhecimento
e para o seu crescimento pessoal, social e cultural (IFLA; UNESCO, 2015,
p.19).

Assim, por ser local de acesso a leitura, a informacéo e ao conhecimento socialmente
produzidos, conforme afirma Souza (2008), a biblioteca inserida em instituicdes de ensino

constitui-se em um local privilegiado para a formacéo leitora do educando.
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3.2.1 A biblioteca no contexto escolar

Vivemos em uma sociedade baseada na informacéo e no conhecimento, produzidos e
reproduzidos sobretudo com base na leitura e na escrita, e a escola, como organismo formal de
aprendizagem deve buscar auxiliar os individuos para atuarem nesta sociedade de forma critica
e autbnoma. Esta deveria ser a premissa do nosso sistema educacional, preparar os individuos
para a vida em sociedade, para serem cidaddos atuantes, capazes de se posicionarem
criticamente e de buscar as informacgdes e conhecimentos que necessitam como cidad&os
autdbnomos.

Dentro desta visdo, de uma educacdo emancipadora, a biblioteca inserida em uma
instituicdo de ensino possui um importante papel, por ser local privilegiado de acesso a leitura,
a informacdo e ao conhecimento, disponibilizados em diferentes recursos informacionais,
meios e formatos, oferecendo servigos de apoio a aprendizagem que podem auxiliar os alunos
a se tornarem usuarios criticos e competentes da informagao.

De acordo com as Diretrizes da IFLA/UNESCO (IFLA; UNESCO, 2005) a biblioteca
escolar (BE) esta diretamente ligada ao ensino e a gestdo da informacéo e do conhecimento,
devendo ser vista como local que contribui para a aprendizagem continua do educando.
Segundo o Manifesto IFLA/UNESCO para a Biblioteca Escolar, “A BE habilita os estudantes
para a aprendizagem ao longo da vida e desenvolve a imaginacao, preparando-os para viver
como cidadaos responsaveis” (IFLA; UNESCO, 2000, p.1).

Para tanto, a biblioteca escolar deve procurar oferecer atividades e desenvolver acdes
que busquem a democratizacdo de seu espago em conjunto com as discussdes pedagogicas da
escola, ndo podendo ser vista como um apéndice do processo educativo e sim como parte
integrante do mesmo, como afirma Silva (1986).

Campello (2003), enfatiza a importancia dessa integracdo entre a biblioteca e as praticas

pedagdgicas da escola ao citar Lourenco Filho (1946),

Ensino e biblioteca ndo se excluem, completam-se. Uma escola sem biblioteca
é instrumento imperfeito. A biblioteca sem ensino, ou seja, sem a tentativa de
estimular, coordenar e organizar a leitura, sera, por seu lado, instrumento vago
e incerto (LOURENCO FILHO, 1946, apud CAMPELLO, 2003, p.1).

De acordo com Campello (2003), a biblioteca apresenta um papel educativo dentro do
contexto escolar que é composto por trés aspectos: a leitura, a pesquisa escolar e as agdes
culturais, que devem ser trabalhados de forma integrada, com base na aprendizagem,

contribuindo para o desenvolvimento de competéncias. Na perspectiva da autora, a biblioteca
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escolar deve ser vista como promotora da aprendizagem, destacando que assim como as pessoas
precisam de um laboratdrio de informatica para aprender a lidar com computadores e 0 mundo
digital, também precisam de um laboratorio para aprender a pensar, e este laboratério é a
biblioteca, que possibilita a constru¢cdo do conhecimento a partir da troca de ideias e
informagdes (CAMPELLO, 2012).

Campello (2003), ressalta ainda que:

[...] o movimento de renovagdo do ensino, que utiliza métodos ativos de
aprendizagem e considera o aluno como responsavel pela construcdo de seu
conhecimento, gera oportunidade para a biblioteca ocupar posi¢éo de destaque
no processo pedagogico, passando a funcionar ndo mais como “depdsito de
livros” mas como “laboratério de aprendizagem” (CAMPELLO, 2003, p. 9).

Assim, destaca-se a funcdo educativa da BE, sempre em consonancia com o ensino e a
proposta pedagogica da escola, ndo devendo ser vista como local de castigo ou de deposito de
livros (SILVA, 1999), e sim como espaco dinamico de aprendizagem continua. Espago que
deve funcionar como um centro de ensino e aprendizagem, com um programa educativo
integrado aos contetidos curriculares da escola, com a finalidade de desenvolver capacidades e
atitudes de pesquisa, leitura, pensamento critico e participacdo cultural e social, nos alunos e
em toda a comunidade escolar (IFLA; UNESCO, 2015).

Atrelada a esta funcdo educativa, a BE apresenta, também, uma funcdo social
indispensavel ao processo de aprendizagem no que diz respeito a democratizacdo da leitura, da
informacdo e do conhecimento, tanto em relacdo ao acesso quanto ao desenvolvimento de
competéncias relacionadas a leitura e ao uso da informacao, tendo em vista a importancia destas
para a atuacao do individuo em sociedade.

Segundo Silva (1999), embora, a literatura da area destaque a importancia da biblioteca
no contexto escolar, muitas vezes a mesma ainda esta longe de ser realidade nas escolas no
Brasil, considerando que muitas sequer tem biblioteca e, quando as tem, em alguns casos, ndo
funcionam como deveriam por diversos motivos, como a falta de pessoal especializado ou de
estrutura fisica adequada, ou ainda, a visdo distorcida da biblioteca como algo dispensavel ao
processo de educacdo formal (SILVA, 1999).

Em 24 de maio de 2010, foi promulgada a Lei n°® 12.244, que
dispde sobre a universalizacdo das bibliotecas nas instituicGes de ensino do pais. De acordo
com a referida lei toda instituicdo de ensino, publica ou privada, devera ter uma biblioteca
contando com profissional bibliotecario e com um acervo de no minimo um livro por aluno

matriculado, cabendo ao respectivo sistema de ensino determinar a ampliacdo deste acervo, de


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.244-2010?OpenDocument
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acordo com sua realidade, e as orientagBes quanto a guarda, preservacdo, organizacdo e
funcionamento das bibliotecas escolares (BRASIL, 2010).

Ainda de acordo com a Lei n®12.244/2010, os sistemas de ensino do pais terdo um prazo
de dez anos para que se alcance a universalizacdo das bibliotecas escolares. Atualmente, tramita
no Congresso 0 Projeto de Lei n°® 9484/18, que amplia este prazo para 2024, Gltimo ano de
vigéncia do Plano Nacional de Educagdo (PNE)®.

De acordo com o Anuério Brasileiro da Educacio Basica 20197, publicado em 25 de
junho de 2019, cerca de 45,7% das escolas publicas de ensino basico possuem biblioteca ou
sala de leitura®, sendo que dentre as escolas de Ensino Médio 53,8% afirmam possuir biblioteca
escolar (ANUARIO, 2019), conforme pode ser visto na tabela 2 a seguir:

Tabela 2 - Dados sobre bibliotecas e salas de leitura no ensino médio

Ensino Médio
Estabelecimentos da rede publica segundo os recursos disponiveis
na escola - Brasil - 2018 (Em %)

Recurso disponivel

Biblioteca e/ou sala de leitura 85,7
So biblioteca 53,8
So sala de leitura 20,6
Sala de leitura e biblioteca 11,3

Fonte: Anuario, 2019, p. 40.

Estes nimeros representam a existéncia do espaco biblioteca e/ou sala de leitura na
estrutura da escola, porém ndo é mensurado seu funcionamento, se o espa¢o atende ou nao aos

alunos, se 0 acervo € atualizado, se existe profissional bibliotecario atuando na escola e outros

6 O Projeto de Lei n° 9484/18, foi aprovado, tramitando em carater conclusivo no Congresso Nacional.
Disponivel em: https://www?2.camara.leg.br/camaranoticias/noticiass EDUCACAO-E-CULTURA/565634-
COMISSAO-APROVA-NOVO-CONCEITO-DE-BIBLIOTECA-ESCOLAR-E-AMPLIA-PRAZO-PARA-
CRIACAO-DE-ACERVO.html. Acesso em: 28 ago. 2019.

" A pesquisa foi desenvolvida em 2018 pelo Todos Pela Educagdo, em parceria com a Editora Moderna, com
base em dados do Censo Escolar do MEC/INEP.

Disponivel em: www.todospelaeducacao.org.br/_uploads/_posts/302.pdf. Acesso em: 25 jun. 2019.

8 A pesquisa engloba os dois ambientes: biblioteca escolar e sala de leitura, presentes nas escolas brasileiras,
enquanto ambientes com finalidades semelhantes, porém caracteristicas distintas. Fonseca (2004), em sua
dissertacdo de mestrado apresenta um histérico sobre a concepc¢do das salas de leitura enquanto espa¢o destinado
ao estimulo & leitura nas escolas e suas semelhangas e diferengas com a BE. A autora salienta que em uma primeira
concepcdo as salas de leitura surgiram como forma de complementacéo das BE e, depois, se proliferaram para
escapar da obrigatoriedade do cumprimento da Lei que regulamenta a profissao do bibliotecério, onde esse espaco
com a denominagdo diferente de “biblioteca” passaria a funcionar sem a presenga do profissional em questio
(FONSECA, 2004).
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http://www2.camara.leg.br/camaranoticias/noticias/EDUCACAO-E-CULTURA/561159-PROPOSTA-AMPLIA-O-CONCEITO-DE-BIBLIOTECA-ESCOLAR-E-PRORROGA-PRAZO-PARA-ESCOLAS-PUBLICAS-CONSTITUIREM-ACERVO.html
http://www2.camara.leg.br/camaranoticias/noticias/EDUCACAO-E-CULTURA/561159-PROPOSTA-AMPLIA-O-CONCEITO-DE-BIBLIOTECA-ESCOLAR-E-PRORROGA-PRAZO-PARA-ESCOLAS-PUBLICAS-CONSTITUIREM-ACERVO.html
https://www2.camara.leg.br/camaranoticias/noticias/EDUCACAO-E-CULTURA/565634-COMISSAO-APROVA-NOVO-CONCEITO-DE-BIBLIOTECA-ESCOLAR-E-AMPLIA-PRAZO-PARA-CRIACAO-DE-ACERVO.html
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elementos fundamentais para que a BE atue efetivamente no contexto escolar, como
mencionado por Silva (1999).

No documento ConcepcOes e diretrizes (BRASIL, 2008), que determina o
funcionamento dos Institutos Federais em todo o pais, a biblioteca é prevista na infraestrutura
dos campi, assim como laborat6rios e quadras de esporte, porém sua existéncia é apenas
mencionada, ndo sendo explicitado maiores detalhes sobre seu funcionamento e atuacdo no
ambito das instituicoes.

Né&o obstante, além de se assegurar que existam bibliotecas e acervos nas instituicdes de
ensino, é preciso que todos os envolvidos tenham a percepgdo da importéncia e do papel da
biblioteca escolar para o ensino, para que a mesma possa exercer sua funcao educativa e social,
buscando a integracdo com as propostas pedagdgicas da instituicdo e se fazendo ativa dentro
da comunidade escolar (SILVA; BORTOLIN, 2006, p. 18).

Por tanto, é fundamental que a BE se torne um local vivo e dindmico no contexto
escolar, que em consonancia com a proposta politico-pedagdgica da escola ofereca servigos e
produtos aos seus usuarios, que favorecam seu aprendizado e sua formacao leitora. Para tal, é
imprescindivel que haja politicas publicas e institucionais que assegurem nao apenas a
existéncia fisica da BE nas unidades de ensino, mas espago, acervos, equipamentos e
mobiliarios adequados, assim como profissionais qualificados e capacitados que garantam seu
pleno funcionamento.

No ambito da biblioteca, esta deve buscar dinamizar o acesso ao seu acervo,
desenvolvendo acdes e atividades que estimulem seu uso, o desenvolvimento de competéncias
para a busca e o uso de informacdes e o fomento da leitura.

Nesta perspectiva, a biblioteca escolar adquire um papel educativo e social, voltado ndo
somente para a guarda e disseminacdo do material didatico que serve de apoio as atividades
pedagdgicas da escola, mas, principalmente, para a mediacdo entre o aluno e a informacéo, o

conhecimento e a leitura.

3.2.2 Biblioteca escolar e mediacdo da leitura

Diante do papel da escola na formacao integral do educando, preparando-o para a vida
em sociedade e da importancia da leitura para esta formacéo, como ressalta Souza (2008), cabe
a escola “[...] possibilitar ao educando condigdes favoraveis para que ele possa exercer o ato de

ler de forma plena, sendo capaz de pratica-lo com autonomia e criticidade, no sentido de saber
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estabelecer multiplas relacBes entre texto e contexto de uma forma dindmica e construtiva
(SOUZA, 2008, p. 4).

Neste aspecto, a biblioteca escolar afirma-se como espago privilegiado dentro da
estrutura educacional para a formacdo leitora, enquanto local onde se pode ter acesso ao
conhecimento socialmente produzido, proporcionando a troca e a interagéo entre as diversas
leituras constantes em seu acervo e o leitor, permitindo que por meio da leitura o individuo
possa ampliar suas experiéncias, contribuindo para que se torne um leitor critico (SOUZA,
2008).

Entretanto, como ressalta Michéle Petit, ndo é apenas a simples proximidade material
com os livros que ird despertar o gosto pela leitura, pois a leitura é uma arte que se transmite
mais do que se ensina, ou seja, 0 gosto pela leitura literaria, ndo se ensina, se transmite, se
compartilha (PETIT, 2008). Como afirma Loyola (2013, p. 115), “[...] a aprendizagem da
leitura literaria ¢ fruto da atividade mediada”.

De acordo com Muniz e Oliveira (2014), os mediadores da leitura podem ser
institucionais como a escola, a biblioteca e a familia ou pessoais (pai, mée, irmao, professor,
bibliotecario etc.) e sdo capazes “[...] de proporcionar acesso ao mundo da leitura e desenvolver
0 gosto por literatura em qualquer lugar e fase da vida” (MUNIZ; OLIVEIRA, 2014, p. 44-45).

Segundo Petit (2009), a biblioteca deve ser em si local de linguagem compartilhada,
onde a leitura se apresenta em diversas formas. Assim, incorporar a biblioteca escolar enquanto
instrumento de mediacdo da leitura na formacdo do leitor torna-se condicdo primordial para o
desenvolvimento do educando (SILVA; BORTOLIN, 2006). Para tanto, a biblioteca deve
facilitar o acesso ao seu acervo literério, divulgar e desenvolver atividades voltadas para este
acervo com vistas a leitura por fruicdo, a construcdo gradativa do aluno enquanto leitor.

Tais acdes devem estar em consonancia com a proposta pedagdgica da escola e é
imprescindivel um trabalho conjunto dos professores com os responsaveis pela biblioteca
(BORTOLIN, 2006). Deve-se conhecer o contexto em que se esta trabalhando e o que a
comunidade busca, seus interesses e sua realidade (PETIT, 2010). Indo um pouco mais além,
Bortolin (2006) afirma que a formacdo do gosto pela leitura ndo deve ser uma agéo isolada ou
solitaria, mas sim coletiva, que envolve toda a comunidade escolar, de modo que todos
contribuam para a formacéo integral do educando por meio da leitura literaria.

De antemado, Silva e Bortolin (2006) alertam para que estas atividades levem em
consideracdo o texto literario enquanto objeto cultural, repleto de significacdo, sendo que o que
se busca é a leitura por fruicdo, com vistas a formacao leitora do educando e ndo o reforco do

conteudo programatico visto em sala de aula.



46

Neste sentido, Silva (1986), ressalta ainda a importancia de um acervo diversificado de
obras literarias e de deixar que os alunos leiam os livros que mais se identificam, ndo tornando
0 ato de ler uma imposicdo. Bortolin (2006), também destaca a importancia de um acervo
diversificado e composto de acordo com as necessidades do publico a quem se destina,
ressaltando que “[...] diversidade ndo significa quantidade, pelo contrério, sé a qualidade do
acervo pode possibilitar multiplas leituras” (BORTOLIN, 2006, p. 70).

Outro aspecto de extrema relevancia no desenvolvimento de atividades de mediacéo da
leitura € o mediador. Como ressalta Loyola (2013), a figura do mediador é fundamental,
funcionando como um agente que auxiliara no desenvolvimento do gosto pela leitura literaria.
Autores como Bortolin (2010), Rasteli (2013), Silva (1983), Silva e Bortolin (2006), apontam
para a importancia da formacéo deste profissional, que deve ter clareza de seu compromisso
educacional com a leitura literaria, com a fruicdo estética do texto e com a formacao leitora do
educando e, ser antes de tudo um leitor.

Neste sentido, o bibliotecario mediador da leitura deve buscar atualizacdo constante,
tendo em vista seu papel enquanto agente socializador do conhecimento e da leitura em suas
mais diversas formas e praticas (RASTELI, 2013). Como destaca Bortolin (2010), a mediagéo
da leitura é tdo fundamental quanto disponibilizar documentos pois, “[...] o ato de ler precede
o ato de se informar, descobrir e investigar” (BORTOLIN, 2010, p. 115)

Segundo ressalta Silva (1983),

Como pode alguém orientar e compreender o usuario se ele mesmo nao possui
habilidades de leitura? Como preparar programas de incentivo ao habito de
leitura sem conhecer os aspectos fundamentais, inerentes ao ato de ler? Deve
0 bibliotecario conhecer apenas as habilidades instrumentais de utilizagdo da
biblioteca? Serd que uma compreensdo mais profunda do ato de ler ndo viria
enriquecer o trabalho do bibliotecério, visto aqui como um agente social,
exercendo, também, uma acdo pedagogica concreta? (SILVA, 1983, p. 71).

O bibliotecario escolar ao atuar tendo em mente essa a¢do pedagdgica mencionada por
Silva (1983) podera tornar a biblioteca escolar um local mais dindmico e de aprendizagem
constante, como salienta Campello (2003), um verdadeiro laborat6rio onde se aprende a pensar,
estimulando préaticas de leitura diversificadas que auxiliardo os alunos no desenvolvimento de
competéncias para uso da informacéo e para sua formacéo leitora. Desenvolvendo a¢cdes que
fomentem a leitura e atividades envolvendo leituras prazerosas e compartilhadas de forma
acolhedora e estimulante (PETIT, 2009), a biblioteca escolar se aproxima mais de seus usuarios

como centro de estudo, cultura e lazer.
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Assim, ao assumir seu papel como ferramenta de mediacdo da leitura, a biblioteca
escolar assegura também seu papel social como agente cultural e educacional na socializacao
da leitura e do conhecimento, contribuindo para a formacéo leitora do educando, dentro de uma
perspectiva da educacdo emancipadora com vistas a construcdo da autonomia do individuo e

consequentemente na sua cidadania.
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4 REVISAO DE LITERATURA

Nas buscas realizadas para a revisdo de literatura ao utilizarmos o termo “mediagao da
leitura” houve uma maior recuperagao de pesquisas relacionadas a mediacao da informagao e
ao letramento informacional, o que comprova que a teméatica da mediacdo da leitura literaria
tem sido pouco tratada no dmbito da Biblioteconomia e da Ciéncia da Informagdo, como
destacam alguns dos autores pesquisados como Alencar e Amaro (2017); Bortolin (2015) e
Oliveira (2017).

No campo pesquisado, todos os autores tratam da importancia das atividades de
mediacdo da leitura para o desenvolvimento dos individuos e sua formacéo leitora, assim como
da biblioteca enquanto ambiente de aprendizagem e constru¢do do conhecimento e do
bibliotecario como mediador da leitura.

Os estudos de Amaro (2017); Oliveira (2017) e Rasteli (2013), afirmam que o papel do
bibliotecario é primordial nas estratégias de mediacdo da leitura, sendo que os mesmos ainda
estdo muito ligados as questdes técnicas de sua profissdo e muitas vezes ndo estdo preparados
para realizar atividades de mediacdo, inclusive em virtude da formacdo nesta area ser
deficitaria. Assim, ressaltam a importancia de se investir em disciplinas sobre leitura e
mediacdo nos cursos de formacdo do profissional bibliotecario desde sua graduagéao.

Costa (2017); Oliveira (2017) e Souza (2008), recomendam, ainda, que as atividades de
mediacdo da leitura devem ser planejadas de acordo com o perfil dos usuarios da biblioteca.
Neste aspecto, as pesquisadoras afirmam que é necessario se conhecer este perfil ndo apenas
no que tange estudos de usuarios, mas especificamente ao levantamento do comportamento
leitor desses usudarios para se tracar as estratégias especificas a serem desenvolvidas com vistas
a sua formacao leitora.

Neste sentido, Bortolin (2015); Gomes (2008) e Nogueira (2016) salientam, também,
que deve haver uma integracdo entre a biblioteca escolar e as préaticas pedagdgicas assim como
com os demais setores da escola. Essa integracao deve ser dar em especial com o planejamento
pedagdgico da escola, assim como com os professores de lingua portuguesa e literatura,
reconhecendo a biblioteca escolar como fator primordial para a formacéo leitora dos alunos e,
consequentemente, para o0 ensino.

Bortolin (2010) defende a necessidade de se realizar agdes orais com espago para a
discussdo de textos e ideias, com mediacGes orais diversificadas, dinamicas e ativas. Em seu
trabalho apresentado com Almeida Janior no ENANCIB em 2011, acrescenta ainda a

recomendacéo de utilizacdo de recursos tecnoldgicos nas a¢es de mediacéo oral, que podem
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contribuir na formac&o de leitores orais, em especial aqueles que tem algum tipo de deficiéncia
visual.

Siqueira (2010), indica como uma estratégia a ser adotada pelas bibliotecas projetos de
letramento literario que trabalhem com a ideia da leitura compartilhada, afirmando que “A ideia
de compartilhar a experiéncia literaria é valida, pois possibilita que um aluno beneficie-se da
competéncia de outros leitores para construir o sentido e obter o prazer de entender melhor a
obra” (SIQUEIRA, 2010, p. 93). Ressalta ainda que as atividades de leitura literaria poderiam
apresentar melhores resultados se ndo houvesse tanta cobranca e ndo estivessem atreladas as
avaliacdes, sem levar em consideracdo a funcdo social e estética da literatura. Souza (2008)
também compartilha desta ideia, afirmando que ha em sua maioria uma escolarizagdo do texto
literario, que acaba por afastar os alunos da leitura literaria por prazer.

Segundo Siqueira (2010), a leitura informativa e argumentativa tem maior destaque em
sala de aula em detrimento da leitura literéria. A autora aponta, também, que existe uma lacuna
na formacé&o de leitores no ensino médio, uma vez que o sistema publico de ensino investe nessa
formacdo apenas até o final do ensino fundamental, supondo que a partir dai o individuo ja
tenha desenvolvido todas as competéncias de um leitor autbnomo (SIQUEIRA, 2010).

Tais préticas pedagogicas que ndo tratam da leitura literaria por fruicéo, relatadas por
estes autores acabam por interferir negativamente na formacéo leitora dos alunos e a biblioteca
deve estar atenta pois, segundo alguns estudos pouco tem contribuido para esta formacao,
principalmente no que diz respeito a formacéo do leitor literario (COSTA, 2017; FONTANA,
2014; SIQUEIRA, 2010). Segundo Amaro (2017), as bibliotecas devem estar muito atentas no
planejamento das acGes de mediacdo pois, de acordo com seus estudos, ndo ha comprovagéo
de que tais atividades refletem no aumento do envolvimento do participante com a leitura, com
os livros e com a biblioteca.

Como alguns dos problemas detectados que atrapalnam a biblioteca escolar a
desempenhar sua funcdo social e educativa na mediacdo da leitura de forma eficaz, Fontana
(2014) destaca, dentre outros, a configuracdo das bibliotecas, as mas condigdes de trabalho e,
especialmente, a formac&o precaria dos profissionais que atuam nas bibliotecas escolares, que
mesmo quando sdo bibliotecarios ndo possuem uma formacéo voltada para a mediacdo da
leitura. Costa (2017), chama a atencéo para outro problema: as mudancas no perfil dos leitores
com o uso das novas tecnologias. Salienta que as bibliotecas devem estar atentas a este novo
perfil, buscando novas formas de dialogar e conscientizar esses leitores, assim como novas

estratégias de mediacdao da leitura.
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Quanto a metodologia adotada, a maior parte dos pesquisadores define suas pesquisas
como aplicadas, exploratdrias e descritivas, utilizando-se do método qualitativo, ou da
integracdo entre os métodos qualitativo e quantitativo (ALENCAR; AMARO, 2017;
ALMEIDA; COSTA; PINHEIRO, 2012; AMARO, 2017; COSTA, 2017; FERRAZ, 2008;
NOGUEIRA, 2016; OLIVEIRA, 2017; RASTELI, 2013; SILVA; ALENCAR;
BERNARDINO, 2017; SOUZA, 2008; SIQUEIRA, 2017).

Amaro (2017) e Gomes (2008) caracterizaram suas pesquisas ainda como estudos de
caso, devido a complexidade do campo a ser estudado, enquanto Almeida, Costa e Pinheiro
(2012) como uma pesquisa-agdo e Bortolin (2010 e 2015) e Bortolin e Almeida Janior (2011)
dizem ter utilizado o método bibliogréfico.

Quanto as técnicas utilizadas para coleta de dados, foram aplicadas diferentes técnicas
nos levantamentos empiricos realizados, destacando-se 0s questionarios, entrevistas e
observacao direta (ALMEIDA; COSTA; PINHEIRO, 2012; GOMES, 2008; AMARO, 2017;
BORTOLIN, 2010; COSTA, 2017; FERRAZ, 2008; NOGUEIRA, 2016; OLIVEIRA, 20017,
RASTELLI, 2013; SIQUEIRA, 2010).

Os trabalhos selecionados no levantamento bibliografico realizado apresentam
significativas contribuicdes acerca dos conceitos de mediagéo da leitura e o papel da biblioteca
e do bibliotecario como mediadores da leitura, mesmo os que ndo tratam diretamente da
tematica no escopo da biblioteca escolar.

A tese de Bortolin (2010), por exemplo, objetiva construir o conceito de mediacéo oral
da literatura, tendo como ponto de partida a constatacdo da autora do pouco envolvimento da
biblioteca e do bibliotecario com as préticas da leitura. Pretende apresentar subsidios para a
reflexdo e criacdo de um corpus cientifico sobre Mediacdo oral da Literatura, e para o
desenvolvimento de acdes que busquem ampliar o uso das bibliotecas em atividades literarias,
culturais, sociais, educativas e cientificas. Nas dissertacdes de Amaro (2017); Costa (2017) e
Rasteli (2013), podemos encontrar a descri¢cdo de algumas atividades de mediacéo da leitura
que podem ser desenvolvidas em bibliotecas.

Dentre as préticas e atividades de mediacdo da leitura mais comuns relatadas em alguns
dos trabalhos selecionados, sejam como préaticas observadas no campo empirico ou propostas
feitas pelos autores, destacamos algumas, as quais sistematizamos no quadro 2 a seguir para

uma melhor compreenséo.



Quadro 2: Préticas de mediacdo da leitura existentes

51

Praticas / acdes de
mediacao da leitura

Caracteristicas

Autores

Hora do conto /
Contacéo de historias

As historias podem ser contadas ou lidas, cada uma delas
podendo ser desenvolvidas de varias maneiras: simples
narrativa, com o auxilio do livro (mostrando ilustracGes),
com gravuras, com interferéncias dos ouvintes, com
dramatizacéo, fantoches, teatro de sombras etc.

Rasteli (2013)

Dramatizacgdo de
historias / leitura
dramatizada / teatro

Leitura expressiva: o leitor destaca determinadas partes do
texto explorando a entonagéo, com o uso de recursos como
mudanca de voz conforme o personagem, a énfase em
interjeicdes, gestos e expressdes corporais e faciais.

Amaro (2017)

Roda de
circulos leitura

leitura/

Os participantes se dispdem confortavelmente em circulo,
leem textos selecionados e trocam impressdes sobre estas
leituras, sdo mediadas por um dinamizador que vai
estimular que os participantes leiam o texto, comentem suas
impressbes e abordara questbes do texto que ndo foram
observadas pelos leitores, promovendo aprofundamento
nas camadas do texto.

Amaro (2017)

Clube do livro / Clube
de leitura

Um grupo de leitores se reline periodicamente para leitura
de textos literarios e troca de impressdes de leitura.

Amaro (2017)

Concursos literarios

Varios géneros textuais podem ser focados nos concursos
de literatura como contos, poesia, cronicas etc.

Rasteli (2013)

Oficinas de Leitura e
escrita

Numa oficina de leitura vérias atividades que se relacionam
com o livro e leitura podem ser executadas com os leitores
em formagdo. Ap6s uma historia contada, varias acles
podem ser desencadeadas a partir disso, como o desenho ou
pinturas de personagens e paisagens que fazem parte da
historia.

Rasteli (2013)

Fonte: A autora, 2018.

Nos trabalhos levantados, algumas préaticas foram descritas, como as apresentadas

acima, outras, porém apenas citadas como atividades que podem ser desenvolvidas nas

bibliotecas, como: saraus literarios, leitura oral de poemas, feiras do livro, estante de troca

literaria, cinema na biblioteca e outras. H& ainda préticas de media¢do que tem como objetivo

principal a divulgacéao de obras literarias, como nas descritas no quadro 3, a seguir:
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Quadro 3: Préticas de mediagdo voltadas para divulgacdo de obras literérias

Praticas / acdes de Caracteristicas Autores
mediacéo da
leitura
Encontro com | Convidar um ou mais autores para uma tarde de conversa | Costa (2017)
autores / langamento | com os alunos para compartilhar um pouco do processo de
de livros criacdo, bem como dificuldades encontradas no processo de
criagdo, ou seja, criar um ambiente para trocar ideias em
torno do objeto livro.
Exposicoes Atividades que se utilizam dos recursos das artes visuais para | Amaro (2017)

divulgar a vida e obra de um autor, ou um tema literario.

Sugestdes de Leitura

O espaco reservado para as sugestdes € um importante local
para a pratica do incentivo a leitura. Varias obras de diversos
géneros podem ser reunidas a fim de suscitar o interesse pelo
usuario em levar o material para casa.

Rasteli (2013)

Leituras nas redes
sociais

Utilizar as redes sociais como uma aliada que contribua para
a formacao leitora, criando grupo no Whatsapp e péagina no
Facebook com o objetivo de compartilhar textos, resenhas,
noticias e informagfes que contribuam com o processo de
ensino e aprendizado e auxiliem na preparagdo para o
vestibular.

Costa (2017)

Fonte: A autora, 2018.

Com este levantamento pode ser observado que o tema demanda mais estudos, sendo

de relevancia para a area de Biblioteconomia e Ciéncia da Informacéo no que tange a formacao

de leitores, tendo em vista a contribuicdo da leitura para o desenvolvimento do individuo

enquanto cidadédo atuante em sociedade.

Diante dos estudos, constatamos, também, que a biblioteca e o bibliotecario possuem

papel fundamental neste cenario. Embora as pesquisas apontem ainda muitos outros problemas

a serem superados, a formacdo e atuacao do profissional bibliotecario € fator primordial para

que a mediacdo da leitura se dé de forma a auxiliar na formacdo leitora dos usuarios da

biblioteca escolar e essa venha a desempenhar seu papel de forma plena.

Por fim, as praticas e acOes ja existentes, relatadas nos trabalhos levantados, serviram

de base para a elaboracdo das préaticas propostas ao final da pesquisa, adequando-as ao perfil

leitor dos alunos do IFRJ-Campus Arraial do Cabo.
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5 CAMPO EMPIRICO: O INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DO RIO DE JANEIRO/CAMPUS ARRAIAL DO CABO

As informacdes apresentadas nesta se¢do foram coletadas nos ambientes virtuais do
Portal da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT) do
Ministério da Educacdo, no Portal Institucional do IFRJ e em documentos institucionais da
Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, que versam sobre a
concepgdo e diretrizes dos Institutos Federais, documentos IFRJ, do campus Arraial do Cabo e

da Biblioteca Reinaldo Martins Fialho.

5.1 OS INSTITUTOS FEDERAIS DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA:
CRIACAO, CONCEPCAO E DIRETRIZES

A historia da RFEPCT remonta as Escolas de Aprendizes Artifices criadas nas primeiras
décadas do Brasil Republicano. Desde entdo, a educagdo profissional passou por inimeras
mudancas em sua concepcao e objetivos, de acordo com as mudancas na educacao do pais e 0s
interesses governamentais e econémicos.

Criadas inicialmente com o objetivo de oferecer qualificacdo de méo-de-obra de acordo
com os interesses do mercado e da industria e destinadas aos filhos das classes operarias e
jovens em situacao de risco, as Escolas de Aprendizes Artifices sdo transformadas em 1942 em
Escolas Industriais e Técnicas, passando a oferecer formacao profissional equivalente ao ensino
secundario. Em 1959, sdo denominadas Escolas Técnicas Federais e recebem o status de
autarquias, ganhando autonomia didéatica e de gestdo (BRASIL, 2008).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (LDB), lei n°5.692, de 11 de agosto
de 1971, altera todo o curriculo do antigo segundo-grau, que passa a ser técnico-profissional e
ocasiona um expressivo aumento no numero de matriculas e implantacdo de novos cursos
técnicos. Em 1978, as escolas técnicas federais de Minas Gerais, Rio de Janeiro e Parana sao
transformadas em Centros Federais de Educacgéo Tecnoldgica (CEFET). A década de 80 e inicio
dos anos 90 € marcada por um quadro de retracdo nessa oferta de cursos tecnicos (BRASIL,
2008).

Em 1994 é criado o Sistema Nacional de Educagdo Tecnoldgica, que anuncia a
transformagdo das escolas técnicas federais em CEFET’s, o que so6 ocorre efetivamente em
1999. Antes disso, em 1996, com a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira (Lei

n° 9.349/96) e do Decreto n° 2.208/97 que regulamenta os artigos que tratam da educagéo
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profissional, as escolas federais de educacdo profissional e tecnoldgica passam por uma série
de restri¢Oes curriculares e pedagdgicas (BRASIL, 2008).

Em 2004, com o Decreto n° 5.154/04, que substitui o Decreto n°® 2.208/97, a rede ganha
autonomia para a criacdo e implantagédo de cursos em todos os niveis da educacéo profissional
e tecnoldgica e as escolas agro técnicas federais recebem autorizacdo para ofertar cursos de
graduacéo. O foco passa a ser da educagéo profissional como ferramenta de incluséo social e o
desenvolvimento local e regional (BRASIL, 2008). Com isso, comeca a se desenhar uma
expansdo da rede federal de educacéo profissional, tendo sua primeira fase iniciada em 2006,
com o objetivo de implantar escolas técnicas federais em estados desprovidos destas
instituicdes e em periferias de metrépoles ou municipios do interior, sempre visando oferecer
cursos voltados para as realidades locais e regionais (BRASIL, 2008; PACHECO, 2010).

Os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia foram criados pela Lei n°
11.892, de 29 de dezembro de 2008, que instituiu a Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, vinculada ao Ministério da Educacdo. A RFEPCT possui, atualmente,
a seguinte constituicao:®

e 38 Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia;

e 02 Centros Federais de Educacdo Tecnologica;

e 25 Escolas Técnicas Vinculadas a Universidades Federais;

e A Universidade Tecnoldgica Federal do Parana;

e O Colégio Pedro II.

De acordo com a Lei n° 11.892/2008, os Institutos Federais (IF’s) sdo instituigdes de
Educacdo Basica e Superior, pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de
educacdo profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades e niveis de ensino, atuando
também na pesquisa, na inovacdo e na extensdo. Possuem natureza juridica de autarquia,
detentoras de autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagogica e
disciplinar.

De acordo com o documento Concepgédo e Diretrizes (BRASIL, 2008), a educagéo
profissional e tecnoldgica deve ser orientada com base na integracdo entre ciéncia, tecnologia,

cultura, conhecimentos especificos e no desenvolvimento da capacidade de investigacdo

* BRASIL. Ministério da Educacéo. Portal da Rede Federal de Educacao Profissional,
Cientifica e Tecnologica. Expansdo da Rede Federal. Disponivel em:
http://redefederal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal. Acesso em: 14 jun. 2018.
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cientifica, dialogando com as politicas sociais e econdmicas, em especial com as politicas locais
e regionais. O documento afirma que “O que esta em curso, portanto, reafirma que formagao
humana e cidada precede a qualificacdo para o exercicio da laboralidade e pauta-se no
compromisso de assegurar aos profissionais formados a capacidade de manter-se
permanentemente em desenvolvimento” (BRASIL, 2008, p. 9).

Assim, os IF’s em sua concepcdo foram criados tendo como premissa a educagédo
enguanto instrumento de politica social, voltada para a criacdo de oportunidades e diminuicéo
de desigualdades (BRASIL, 2008), onde o objetivo central ndo é apenas formar profissionais
para o0 mercado de trabalho, mas sim cidad&os para o mundo do trabalho (PACHECO, 2010).

Em sua proposta politico-pedagdgica, os Institutos Federais tém como principio a
verticalizacdo do ensino, oferecendo cursos em diferentes niveis e modalidades da educacao
profissional e tecnoldgica. Abrangem desde a educacdo bésica, com cursos de ensino médio
integrado ao ensino técnico, ensino técnico em geral, aos cursos superiores de tecnologia,
licenciatura e bacharelado, pds-graduacdo lato e stricto sensu e cursos de formacao continuada.
Essa proposta de verticalizacdo visa proporcionar maior diadlogo e integracdo entre os diferentes
niveis de ensino e consequentemente diferentes conhecimentos, agregando a formacéo
académica a preparacao para o trabalho e ofertando uma educacdo contextualizada, com vistas
a construcao de saberes e da autonomia dos educandos (BRASIL, 2008).

Neste sentido, os Institutos Federais sdo instituidos tendo como premissa uma fungéo
social pautada em acbes de ensino, pesquisa e extensdo, com vistas a uma educacao
emancipadora voltada para a construcdo da autonomia, o0 resgate da cidadania e o
desenvolvimento local e regional.

Neste cendrio, pelamesma Lei n® 11.892/2008, é criado o Instituto Federal de Educacé&o,
Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ), mediante a transformacdo do entdo Centro
Federal de Educacdo Profissional e Tecnologica de Quimica de Nilépolis (CEFETQ de
Nilépolis-RJ), e da incorporacdo do Colégio Agricola Nilo Pecanha, até entdo vinculado a

Universidade Federal Fluminense.
5.2 O IFRJ - CAMPUS ARRAIAL DO CABO
De acordo com o descrito no site institucional, o IFRJ tem como misséo promover a

formagéo profissional e humana, por meio de uma educacdo inclusiva e de qualidade,

contribuindo para o desenvolvimento do pais nos campos educacional, cientifico, tecnoldgico,
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ambiental, econdmico, social e cultural'®. Assim, o IFRJ atua na formagéo de jovens e adultos,
oferecendo desde a formac&o inicial e continuada, passando pelo ensino técnico de nivel médio
e graduacdo até a pés-graduacao lato e stricto sensu, com cursos presenciais e a distancia.
Busca atuar na perspectiva de uma educacéo inclusiva, do desenvolvimento sustentavel e da
cidadania, sob o tripé ensino, pesquisa e extensdo, de forma a qualificar seus alunos para atuar
nos diversos setores da sociedade.

O IFRJ teve origem no Curso Técnico de Quimica Industrial, criado no inicio da década
de 1940. O curso fazia parte da Rede Federal de Ensino Industrial e era ministrado na antiga
Escola Nacional de Quimica da Universidade do Brasil (atual UFRJ). Em 1946 foi transferido
para as instalagdes da Escola Técnica Nacional, hoje CEFET/RJ, no bairro do Maracand, onde
permaneceu até 1959, quando foi transformado em Escola Técnica de Quimica, passando a ser
uma autarquia educacional.

Entre os anos 1965 e 2008, passou por varias denominac@es e institucionalidades:
Escola Técnica Federal de Quimica da Guanabara, Escola Técnica Federal de Quimica do Rio
de Janeiro, Unidade de Ensino Descentralizada de Nilopolis e Centro Federal de Educacéo
Profissional e Tecnoldgica de Quimica de Nilépolis — CEFETQ.

Em 29 de dezembro de 2008, através da Lei n° 11.892, o entdo CEFET Quimica de
Nil6polis foi transformado em Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de
Janeiro (IFRJ) e no mesmo ato foi integrado a instituicdo o entdo Colégio Agricola Nilo
Pecanha (a época vinculado a Universidade Federal Fluminense), criado em 1910. 11

Atualmente o IFRJ é constituido pela reitoria e 15 (quinze) campi em funcionamento, a
saber:!2

e Arraial do Cabo;
e Belford Roxo;
e Dugue de Caxias;

e Engenheiro Paulo de Frontin;

e Mesquita;
e Nilopolis;
e Niteroi;

10 INSTITUTO FEDERAL DO RIO DE JANEIRO. Portal do Instituto Federal do Rio de Janeiro. Visdo e
misséo. Disponivel em: <http://www.ifrj.edu.br/instituicao/visao-e-missao>. Acesso em: 14 jun. 2018.

I INSTITUTO FEDERAL DO RIO DE JANEIRO. Portal do Instituto Federal do Rio de Janeiro. Historico.
Disponivel em: https://portal.ifrj.edu.br/instituicao/historico. Acesso em: 27 maio 2019.

2 INSTITUTO FEDERAL DO RIO DE JANEIRO. Portal do Instituto Federal do Rio de Janeiro.
Disponivel em: http://portal.ifrj.edu.br/acesso-a-informacao/criacao-estrutura-e-organizacao. Acesso em: 14 jun.
2018.


http://www.ifrj.edu.br/instituicao/visao-e-missao
https://portal.ifrj.edu.br/instituicao/historico
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e Paracambi;
e Pinheiral;
e Realengo;
e Resende;

e Rio de Janeiro;
e S&o Gongalo;
e Sio Jodo de Meriti;

e Volta Redonda.

Atuando como bibliotecaria no campus Arraial do Cabo (CAC) desde 2013, pude ter o
contato direto com o universo que serviu como campo de estudos nesta pesquisa: a Biblioteca
Reinaldo Martins Fialho e recolher as informagdes necessarias para esta pesquisa. Os dados
recolhidos foram retirados do site institucional, de relatorios de atividades e livro de tombo da
biblioteca, informacGes colhidas em outros setores e através da vivéncia da pesquisadora
enquanto servidora do campus, sendo que a principio ndo foram encontrados demais
documentos institucionais para levantamento de mais informagdes.

Oficialmente o IFRJ/CAC comegou suas atividades em fevereiro de 2010, dentro da
politica de expansdo da Rede Federal de Educacdo Tecnologica, inicialmente como campus
avancado, sendo que com a publicacdo da Portaria n° 330 de 23 de abril de 2013 ganhou o
status pleno de campus®®.

Situado na rua Jose Pinto de Macedo, s/n°, no bairro da Prainha em Arraial do Cabo,
em um prédio cedido pela prefeitura da cidade, o CAC possui laboratérios de informatica,
quimica, biologia, fisica, educacdo fisica e uma biblioteca destinada a atender toda comunidade
académica. Na fotografia 1 pode ser vista a parte externa e o portdo de entrada do campus
Arraial do Cabo.

13 INSTITUTO FEDERAL DO RIO DE JANEIRO. Portal do Instituto Federal do Rio de Janeiro. Campus
Arraial do Cabo. Disponivel em: https://portal.ifrj.edu.br/arraial-do-cabo/apresentacao. Acesso em: 14 ago.
2018.


https://portal.ifrj.edu.br/arraial-do-cabo/apresentacao
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Fotografia 1 - Vista externa do IFRJ/CAC

Embora seja um campus pequeno, o IFRJ/CAC oferece uma gama de atividades tanto
para a comunidade interna como externa, desenvolvendo ac¢Ges de extensdo e cultura, além de
parcerias realizadas com outros 6rgaos como o Instituto Chico Mendes de Conservacdo da
Biodiversidade (ICM-Bio) do Ministério do Meio Ambiente, o Instituto de Estudos do Mar
Almirante Paulo Moreira da Marinha do Brasil, 0 Comité da Bacia Lagos - Sdo Jodo, a Colbnia
de Pesca Z-05 e diversas Organizagdes Nao Governamentais e Organizagdes da Sociedade Civil
de Interesse Publico (OCIP), dentre outros.

O IFRJ-CAC oferece atualmente dois cursos técnicos de nivel medio: Técnico em Meio
Ambiente Concomitante/Subsequente ao Ensino Médio e Técnico de Informatica Integrado ao
Ensino Médio; e dois cursos de Pds-Graduacdo Latu Senso: Especializacdo em Ciéncias
Ambientais em Areas Costeiras e Especializacdo em Tecnologias Digitais Aplicadas ao Ensino,
contanto com o total de 491 alunos matriculados no primeiro semestre de 2019, sendo 445
frequentando os dois cursos de Ensino Médio Técnico e 46 alunos nos dois cursos de Pds-
Graduagdo®*,

O Curso Técnico em Meio Ambiente Concomitante/Subsequente ao Ensino
Médio (MAB) tem duracdo de quatro semestres/periodos, totalizando 1332 horas de aulas
presenciais, praticas e tedricas. Os cursos concomitantes / subsequentes sdo voltados para
estudantes que tenham concluido o Ensino Médio ou o estejam cursando a partir do 2° ano deste
nivel de ensino e o ingresso se da por meio de edital publico, duas vezes ao ano, no primeiro e

segundo semestre letivo.

1% Informagdes fornecidas pelo Setor de Registro Académico do Campus Arraial do Cabo.
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O curso busca formar profissionais de nivel técnico para atuarem em instituicdes
publicas, privadas ou do terceiro setor, de acordo com as demandas dos setores produtivos e as
tendéncias tecnoldgicas da regido. Durante o curso, os alunos deverdo desenvolver
competéncias e habilidades para o exercicio de atividades relacionadas a gestdo, a conservacao
e ao controle das condigdes ambientais, preparando profissionais para atuarem nas areas de
seguranca e educacdo ambiental; na analise e elaboracdo de politicas da dimensdo ambiental;
na elaboragdo, acompanhamento e execucdo de instrumentos de gestdo ambiental e na obtencéo
e interpretacdo de dados qualitativos e quantitativos necessarios ao monitoramento dos
parametros ambientais de agua, ar e solo.

A primeira turma do curso de técnico em Meio Ambiente do CAC teve inicio no ano de
2011, sendo que atualmente sdo quatro turmas, totalizando 57 alunos matriculados no primeiro
semestre de 2019. Dos 57 matriculados no inicio do primeiro semestre de 2019, segundo dados
do Registro Académico e da Coordenacdo do Curso, frequentando o curso regularmente em
junho de 2019 tinha em torno de 40 alunos.

Por ser um curso concomitante/subsequente ao Ensino Médio, os alunos tem um perfil
bastante diversificado e heterogéneo, com diferentes faixas etarias e realidades distintas, tendo
alunos que ainda estdo fazendo o Ensino Médio regular, alunos que j& concluiram esse nivel de
ensino e buscam uma formacdo técnica, inclusive que estdo fazendo ou ja fizeram uma
graduacdo e alunos oriundos da Educacao de Jovens e Adultos. O perfil dos alunos sera descrito

na secdo 6 onde serdo apresentados os resultados do questionario aplicado com este grupo.

5.3 AS BIBLIOTECAS DOS INSTITUTOS FEDERAIS

Devido a propria estrutura dos Institutos Federais (IF’s), que engloba a oferta de ensino
desde a educacdo inicial e continuada de trabalhadores até a pds-graduacdo, suas bibliotecas
apresentam caracteristicas especificas de diferentes tipologias de biblioteca, por atenderem a
um publico diversificado. Essa diversidade dificulta seu enquadramento nos conceitos de
tipologias de bibliotecas estabelecidos na literatura da area, a saber: biblioteca escolar,
universitaria, publica, especializada, comunitaria, infantil, digital, dentre outras, ndo havendo

ainda um consenso na definicdo destas bibliotecas (SANTOS, 2017).

5 INSTITUTO FEDERAL DO RIO DE JANEIRO. Portal do Instituto Federal do Rio de Janeiro. Campus
Arraial do Cabo. Disponivel em: https://portal.ifrj.edu.br/arraial-do-cabo/curso-tecnico-meio-ambiente. Acesso
em 03 maio 2019.


https://portal.ifrj.edu.br/arraial-do-cabo/curso-tecnico-meio-ambiente
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Os Institutos Federais de acordo com a Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que
instituiu a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT), sdo
instituicbes que atendem diferentes niveis e modalidades de ensino da Educacdo Baésica e
Superior, tanto presencial quanto a distancia, tendo como misséo intrinseca contribuir para o
desenvolvimento regional, oferecendo atividades pautadas na triade ensino, pesquisa e
extenséo.

Por serem, por lei, parte integrante e obrigatoria dessa estrutura, as bibliotecas dos IF’s
devem buscar constituir seus acervos e oferecer servicos e produtos para atender a demanda
informacional desse diversificado puablico, que vai desde docentes e discentes de cursos
técnicos de nivel médio, incluindo a Educacgéo de Jovens e Adultos, a cursos de graduacéo e
pos-graduacdo, incluindo também cursos de formacdo inicial e continuada, servidores e
funcionarios da instituicdo aléem da comunidade externa em geral.

De acordo com Santos, Gracioso e Amaral (2018),

O ajustamento dos produtos e servicos as peculiaridades e singularidades
existentes nas bibliotecas dos Institutos Federais configuram-se como lacuna
carente de entendimento para os bibliotecarios. Dessa forma, subentende-se
que as bibliotecas dos Institutos Federais estdo em fase de organizacdo e
consolidacdo dentro desse novo modelo institucional [...] (SANTOS;
GRACIOSO; AMARAL, 2018, p. 29).

Segundo os autores, em estudo realizado sobre as bibliotecas dos IF’s, ndo foram
encontradas na literatura consolidada da area de Biblioteconomia e Ciéncia da Informacéo
referéncias que tratem das particularidades dessas bibliotecas (SANTOS; GRACIOSO;
AMARAL, 2018). Nos trabalhos analisados constatou-se que ndo existe um consenso dos
autores sobre a nomenclatura utilizada para denominar a tipologia das bibliotecas dos Institutos
Federais, estando a producdo literaria sobre essas bibliotecas em fase inicial. O levantamento

realizado pelas autoras apontou que

Quanto a nomenclatura adotada para definir a tipologia das bibliotecas dos
Institutos Federais, entre as 80 producdes cientificas analisadas, somente 38
indicaram uma nomenclatura relacionada a tipologia de bibliotecas como
palavra-chave: 11 adotaram “biblioteca”, 14 adotaram “biblioteca escolar”, 8
adotaram “biblioteca universitaria”, 2 adotaram “unidade de informacdo”, 1
adotou “biblioteca publica”, 1 adotou “biblioteca — IF's” (SANTOS;
GRACIOSO; AMARAL, 2018, p. 29).

De acordo com a Lei n° 11.892/2008, em seu Artigo 8°, os Institutos Federais, em cada

exercicio, devem garantir no minimo 50% de suas vagas para a educacédo profissional técnica
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de nivel médio, sendo prioridade a forma de cursos integrados, para os concluintes do ensino
fundamental e para o publico da educacdo de jovens e adultos e 20% para atender os cursos de
nivel superior (BRASIL, 2008). Cabe ressaltar que a referida lei também estabelece que para
efeitos de avaliagdo e supervisao dos cursos de nivel superior, os IF’s sdo equiparados as

Universidades Federais, como preconiza no paragrafo 1° de seu artigo 2°:

Art. 2° Os Institutos Federais sdo instituicdes de educacao superior, basica e
profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de
educacdo profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino,
com base na conjugacdo de conhecimentos técnicos e tecnolégicos com as
suas préaticas pedagdgicas, nos termos desta Lei. § 1° Para efeito da incidéncia
das disposic¢des que regem a regulagéo, avaliacdo e supervisdo das instituicdes
e dos cursos de educacdo superior, os Institutos Federais s&o equiparados as
universidades federais. (BRASIL, 2008).

Assim, ainda ndo ha na literatura da area, nem na legislagdo pertinente, uma definicéo
para as bibliotecas como as dos IF’s, td0 pouco € consenso enquadra-las em alguma das
tipologias de bibliotecas estabelecidas na literatura, sendo o mais comumente encontrado nas
pesquisas realizadas, como apontado por Santos, Gracioso e Amaral (2018), descritas como
bibliotecas escolares ou universitarias.

Becker e Faqueti (2015), citam Cunha e Cavalcanti para definir as duas tipologias de
biblioteca, entendendo como biblioteca escolar “[...] a que esta ligada a estabelecimento de
ensino, fundamental ou médio, destinada a alunos e professores” (CUNHA; CAVALCANTI,
2008, p. 50 apud BECKER; FAQUET]I, 2015, p. 44). Enguanto que a biblioteca universitaria €
aquela “[...] mantida por uma instituicao de ensino superior ¢ [...] atende as necessidades de
informacdo dos corpos docente, discente e administrativo, tanto para apoiar as atividades de
ensino quanto de pesquisa e extensdo” (CUNHA; CAVALCANTI, 2008, p. 53 apud BECKER,;
FAQUETI, 2015, p. 44).

Embora atendam a publicos especificos, estes dois tipos de biblioteca possuem
caracteristicas em comum. Ambas estdo ligadas a uma instituicdo de ensino, tendo como
objetivo dar suporte pedagégico e informacional a comunidade escolar ou académica,
oferecendo servigos de informagéo principalmente para o corpo docente e discente destas
instituicOes. A principal diferenca que podemos apontar entre elas séo 0s seus usuarios, o que
afetard os servigos oferecidos e a constituicdo de seus acervos, que embora tenham suas
especificidades sdo complementares (BECKER; FAQUET]I, 2015).

Assim, podemos dizer que as bibliotecas dos Institutos Federais podem ser um misto de

biblioteca escolar e universitaria, devido a atenderem a uma maior demanda destes dois
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publicos e serem equiparadas as bibliotecas universitéarias para avaliagdo. Ainda no caso das
bibliotecas dos IF’s, além de atenderem a demanda informacional do corpo docente, discente e
técnico administrativo da instituicdo sdo abertas para a comunidade externa, e dao apoio tanto
as atividades de ensino quanto pesquisa e extensdo. Nesta perspectiva, Proenca (2018) as define
como bibliotecas mistas, embora ainda ndo seja esta uma defini¢do consolidada na literatura da
area, como visto anteriormente.

No IFRJ, com a criacdo do Sistema Integrado de Bibliotecas, em 2014, as bibliotecas
dos campi passaram a funcionar de forma sistémica. Atualmente, todos os campi do Instituto
tém biblioteca e todas as bibliotecas possuem ao menos um profissional bibliotecario em seu
quadro.

Presentemente, a maior demanda que a biblioteca do IFRJ/CAC atende é do ensino
médio/técnico, sendo os alunos deste segmento a maioria de alunos do campus. No primeiro
semestre de 2019, por exemplo, dos 491 alunos matriculados 445 séo dos dois cursos de ensino
médio/técnico, o que corresponde a mais de 90 % do total de alunos. Tendo em vista que o
objetivo desta pesquisa é buscar refletir como a biblioteca de uma instituicdo de ensino pode
contribuir para a formacéo leitora de alunos de um curso técnico de nivel médio, optou-se por

analisar a mediag&o da leitura na biblioteca sobre o prisma da biblioteca escolar.

5.4 ABIBLIOTECA REINALDO MARTINS FIALHO

A biblioteca Reinaldo Martins Fialho atende ao corpo discente descrito anteriormente,
aos servidores docentes e técnicos administrativos do IFRJ/CAC e a comunidade externa para
consulta ao acervo. Para a comunidade interna (alunos e servidores) oferece, além da consulta
ao acervo, servicos de empréstimo domiciliar, empréstimo entre bibliotecas, catalogacdo na
fonte de trabalhos de concluséo de curso, orientacdo técnica para normatizacdo de trabalhos
académicos e para pesquisas em fontes de informacéo e acesso ao Portal de Periddicos CAPES.

Funcionando em um espaco de 62 metros quadrados, a biblioteca possui um acervo com
cerca de 4.150 itens, entre livros, peridédicos, CD’s e DVD’s. Disposta em um tnico saldo, em
formato oval, ndo possui divisdes como salas de estudo em grupo e individual, sala para a
coordenacdo da biblioteca e processamento tecnico, por exemplo. Tudo funciona no mesmo
ambiente, onde encontram-se 14 estantes duplas com o acervo organizado e de livre acesso,
duas mesas redondas com quatro cadeiras cada, duas baias de estudo individual, trés baias com
computadores, com acesso a internet para pesquisa e realizacdo de trabalhos, e mais quatro

cadeiras avulsas, totalizando 17 assentos disponiveis para 0s usuarios. Logo na entrada
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encontra-se 0 balcdo de atendimento com um computador e uma mesa pequena e mais duas
mesas com computadores utilizadas pelos servidores para 0s servicos administrativos e de
processamento técnico. O acesso as estantes € livre e do lado de fora da biblioteca encontra-se

15 armarios guarda-volumes. Abaixo temos uma visao geral da biblioteca.

Fotografia 2: Interior da Biblioteca Reinaldo Martins Fialho

i

Em junho de 2013 ap6s concurso publico, a biblioteca recebeu sua primeira servidora

Fonte: A autora, 2019.

bibliotecaria, sendo que até entdo funcionava apenas com o apoio de alguns alunos bolsistas,
ndo tendo nenhum registro e tratamento do acervo. Com a chegada da bibliotecéria, o setor
passou por uma reorganizacdo fisica e foi dado inicio ao registro, selecdo e tratamento técnico
do acervo. O servigo de empréstimo também foi padronizado e regulamentado assim como 0s
demais servicos que a biblioteca passou a oferecer naquele momento.

Em marco de 2016, apds novo concurso publico, recebeu mais duas bibliotecérias e trés
auxiliares de biblioteca, sendo que atualmente consta em seu quadro de funcionarios com quatro
servidoras concursadas, sendo duas bibliotecarias, uma auxiliar de biblioteca e uma assistente
de alunos. Em maio de 2018, apds concurso interno para escolha de seu nome, a biblioteca
passou a chamar-se Biblioteca Reinaldo Martins Fialho.

Durante estes seis anos a preocupacao maior tem sido a organizacéo do espaco que antes
funcionava de forma precaria e a disponibilizacdo do acervo para seu publico, tendo realizado
aquisicdo de equipamentos e acervos e buscado padronizar e diversificar os servicos oferecidos,
0 que se conseguiu com o0 aumento de servidores em seu quadro funcional no ano de 2016.

A biblioteca é bastante procurada pelos alunos e professores principalmente para 0s

servicos de consulta local, empréstimo domiciliar e acesso aos computadores. Em relacdo a
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frequéncia dos alunos, a partir de dados constantes no Relatério Anual de Atividades da
Bibliotecal®, podemos observar que dentre os alunos dos cursos oferecidos no campus 0s que
mais frequentam a biblioteca sdo os alunos do curso integrado de Técnico em Informatica em
relacdo aos alunos do Curso Técnico em Meio Ambiente e os dos dois cursos de Pds-graduacao,

conforme podemos observar no gréfico 1, a seguir:

Gréfico 1 - Usuérios com inscri¢des ativas na biblioteca

Usuarios ativos

m Informatica
m Meio ambiente
wm Pés-graduacgdo

m Servidores

Fonte: Instituto Federal do Rio de Janeiro, 2019.

De acordo com o Relatério no ano de 2018 (INSTITUTO FEDERAL DO RIO DE
JANEIRO, 2019), foram contabilizados 4.547 atendimentos para estes servicos, sendo 1.849
consultas, 1.568 de empréstimo domiciliar e 1.130 acesso aos computadores. Do total de
empréstimos realizados as areas mais procuradas foram: fisica, quimica, biologia e matematica,
tendo literatura totalizado 218 empréstimos durante todo o ano de 2018.

A seguir, serdo apresentadas as estatisticas de empréstimo e consulta do acervo da
Biblioteca Reinaldo Martins Fialho, sistematizadas em dois graficos, onde € possivel comparar
0 guantitativo de empréstimos e consultas do acervo literario com relacdo aos demais tipos de
acervo (técnicos e didaticos) realizados no periodo de um ano, compreendido entre os meses de
julho de 2018 a junho de 2019.

O grafico 2 representa o quantitativo de empréstimos realizados no periodo mencionado.

16 INSTITUTO FEDERAL DO RIO DE JANEIRO. Campus Arraial do Cabo. Relatério anual da Biblioteca
Reinaldo Martins Fialho. Arraial do Cabo, 2019.
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Grafico 2 — Estatistica de empréstimo do acervo literario e acervo geral

Empréstimos realizados de jul. 2018 a junh. 2019
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Fonte: A autora, 2019.

Observa-se que 0 més em que foi emprestado o maior nimero de livros de literatura foi
fevereiro de 2019, logo apos o retorno das férias escolares, totalizando 52 livros de literatura
contra 172 dos demais assuntos do acervo. Esclarecemos que 0s meses que houve menos
empréstimos foram os periodos de férias escolares, mesmo tendo sido liberado empréstimo de
obras no periodo das férias de julho de 2018, foram realizados apenas 7 empréstimos de
literatura contra 31 do acervo geral. Durante as férias de janeiro de 2019 nédo foi liberado
nenhum tipo de empréstimo pois 0 campus se encontrava em obras.

O gréfico 3 apresenta a estatistica de livros consultados no ambito da biblioteca e no
servico de empréstimo local que a biblioteca disponibiliza. O chamado empréstimo local
consiste em empréstimo para uso nas dependéncias do campus, como laboratorios e salas de
aula, de obras pertencentes ao acervo da biblioteca para devolugdo no mesmo dia. Esse servico
é frequentemente utilizado pelos professores e alunos para uso em aula e € contabilizado junto

com a consulta realizada dentro da biblioteca.
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Gréfico 3 — Estatistica de consulta ao acervo literario e acervo geral

Consultas realizadas de jul. 2018 a jun. 2019
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Fonte: A autora, 2019.

No gréfico 3, € possivel perceber uma discrepancia ainda maior quanto ao uso do acervo
literdrio com relacdo aos demais assuntos. Nos meses de novembro de 2018 e junho de 2019
ndo foram registradas consultas ao acervo literario. Podemos perceber, também, que nas épocas
que antecedem o fim do periodo letivo, entre novembro e dezembro e, maio e junho, a procura
pelos livros de literatura diminuem, tanto para consulta quanto para empréstimo domiciliar.

Diante da andlise dos dois graficos apresentados, podemos inferir que mesmo com um
consideravel volume de empréstimos e uso da biblioteca por parte dos alunos, hd uma procura
menor pelos livros de literatura em relacdo aos demais assuntos didaticos.

O acervo literario da biblioteca é composto principalmente por doacdes, totalizando 461
exemplares, onde cerca de 80 titulos sdo oriundos do Programa Nacional Biblioteca na Escola
(PNBE) e os demais de doagdes de particulares, principalmente servidores do campus.

O PNBE é um programa do governo federal desenvolvido desde 1997 e executado pelo
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) em parceria com a Secretaria de
Educacao Basica do Ministério da Educacdo (SECAD/MEC), que tem como objetivo promover
0 acesso a cultura e o incentivo a leitura por meio da distribuicdo de acervos de obras de
literatura, de pesquisa e de referéncia, contemplando todas as escolas publicas de educacao
basica cadastradas no Censo Escolar desde a educacéo infantil até o ensino médio®’. De acordo
com as informag6es constantes no site do Ministério da Educagdo, o programa € dividido em
trés acOes: PNBE Literario, destinado a distribuicdo de acervos literarios compostos por textos

em prosa (novelas, contos, cronica, memorias, biografias e teatro), em verso (poemas, cantigas,

1" BRASIL. Ministério da Educagdo. FNDE. Programa Nacional Biblioteca na Escola. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/programa-nacional-biblioteca-da-escola. Acesso em: 20 jun. 2019.
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parlendas, adivinhas), livros de imagens e livros de histdria em quadrinhos; o PNBE Periddicos,
composto por periddicos de conteudo didatico e metodologico e o PNBE do Professor, que tem
por objetivo apoiar a pratica pedagdgica dos professores da educacdo basica e também da
Educacao de Jovens e Adultos.

Desde 2014 o campus ndo recebe material do programa. No site do FNDE*® constam
informacgdes sobre os editais de compra e distribuicdo do PNBE apenas até o ano de 2014, o
que demonstra descontinuidade do programa.

Diante deste quadro, sentimos a necessidade de desenvolver acdes voltadas para o
acervo literario da biblioteca, tendo em vista a importancia da leitura literaria. Em 2017, foi
criado o Projeto Vai e Volta (PVV) destinado a atender ao publico que, por regulamento?®, ndo
tem acesso ao servico de empréstimo domiciliar, como funcionarios terceirizados e estagiarios
(INSTITUTO, 2017). O PVV consiste em disponibilizar para empréstimo domiciliar a este
publico livros de literatura que a biblioteca recebe por doagédo cujos titulos sdo duplicados ou
edicbes mais antigas que ndo serdo registrados no acervo principal. Assim, a biblioteca
consegue atender também a este puablico com empréstimo de obras literarias, fomentando a
leitura, sendo que os demais usuarios internos também podem utilizar este acervo.

No tocante as demais a¢Bes de mediacdo da leitura, algumas atividades tém sido
desenvolvidas, porém de forma esporadica ou de acordo com a demanda, dentre as quais
destacamos: um encontro com autor durante a Semana de Acolhimento Estudantil (2013); duas
feiras de troca de livros, durante a Semana Académica do campus (2014 e 2015); dois saraus
literarios (2015 e 2017); uma exposic¢do de livros do acervo em comemoracdo ao Dia Nacional
do Livro (2017); participagdo no evento intitulado IFRJ de portas abertas com a realizagéo de
um jogo de perguntas e respostas sobre literatura e conhecimentos gerais (2018).

Embora as acdes venham acontecendo, percebemos que ndo ha uma sistematizacéo de
forma que acontecam regularmente e com um planejamento com vistas a contribuir para a
formagcdo leitora dos alunos. Neste sentido, a anélise dos dados colhidos com o questionério
proposto para medir o comportamento leitor dos alunos do curso técnico em meio ambiente,
poderd auxiliar a tracar estratégias e a planejar atividades de mediagéo da leitura, contribuindo

para a formacéo leitora dos alunos do Campus Arraial do Cabo.

18 BRASIL. Ministério da Educagdo. FNDE. Programa Nacional Biblioteca na Escola. Disponivel em:
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/biblioteca-na-escola/historico.
19 Regulamento Institucional das Bibliotecas do IFRJ.
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6 O COMPORTAMENTO LEITOR DOS ALUNOS DO CURSO TECNICO EM MEIO
AMBIENTE

Os dados colhidos a partir dos 29 questionarios aplicados nas quatro turmas do curso
técnico em Meio Ambiente do IFRJ/CAC, no dia no dia 13 de junho de 2019, e a anélise dos
resultados obtidos seréo apresentados nesta segéo.

6.1 RESULTADOS DO INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Os resultados sdo exibidos de acordo com as oito partes que compde o questionario.
Estes dados serdo analisados na subsecdo 6.2 e permitirdo tracar o perfil leitor desses alunos
com mais detalhes, contribuindo para a proposicdo de acdes e atividades de mediacdo a serem

desenvolvidas.

Parte | — Caracterizacéo do entrevistado

A primeira parte do questionario é referente a caracterizacdo do entrevistado, tendo
como objetivo determinar o perfil do grupo estudado de acordo com a idade, género e
distribuicdo geografica.

Assim, dentre os 29 alunos que responderam ao questionario, a maioria reside na cidade
de Arraial do Cabo (15), seguido de Cabo Frio (09), Sdo Pedro da Aldeia (04) e Rio de Janeiro
(01). Quanto ao género, podemos verificar que ha um equilibrio entre os dois géneros
declarados, conforme pode ser visto no gréfico 04 a seguir:

Gréfico 4 — Género dos participantes

2. Género:

@ Feminino
@ Masculino
Prefiro néo dizer

Fonte: A autora, 2019.
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A idade dos respondentes vai de 15 a 57 anos, sendo que 15 alunos estdo na faixa dos
16 aos 19 anos. Dentre os demais, um aluno declarou ter 15 anos; 07 estéo na faixa dos 21 aos
26 anos, sendo que 03 declaram ter 25 anos; 02 alunos estdo entre 33 e 35 anos; 02 entre 41 e
49 e 02 com 52 e 57 anos.

Em relacdo a ocupacéo principal, a maioria s6 estuda. Dentre os que estudam e fazem
alguma outra atividade, 07 alunos estudam e trabalham, os demais realizam atividades
relacionadas ao curso, como estagio ou recebe uma bolsa como monitor ou de pesquisa dentro

da propria instituicdo, como pode ser observado no grafico 5 a seguir:

Grafico 5 — Ocupacéo principal

4. Qual a sua ocupagao principal?

@ Sé estuda
@ Estuda e trabalha

Estuda e faz estagio
@ Boisista

Fonte: A autora, 2019.

Quanto ao grau de escolaridade em que se encontram, 20 alunos estéo cursando o ensino
médio ou ja possuem o ensino médio completo, sendo 10 alunos em cada op¢do. Dentre os
outros, 02 alunos marcaram graduacdo e 02 estdo cursando uma graduacdo, sendo que 0s
demais marcaram a opg¢do outro e escreveram respostas como: Técnico em Meio Ambiente,

curso técnico, técnico e superior incompleto.
Parte 11 — Perfil leitor
Esta parte do questionario tem o proposito de avaliar o perfil leitor do entrevistado a

partir de sua percepcdo da leitura, seus habitos, motivos e dificuldades para ler, suas praticas

de leitura durante a infancia e uso da leitura em cenarios transmidiaticos.
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A) Autopercepcéao

A primeira questdo deste bloco € sobre o grau de compreensdo do entrevistado com
relacdo a um texto, podendo marcar de 1 a 5, sendo 1 muito facil e 5 muito dificil. Analisando
esta questdo podemos inferir que a maioria dos alunos tem um grau de compreensdo de
razodvel para muito dificil, de acordo com sua percepcéo, tendo em vista que 11 marcaram a
opcao 3- razoavel, e 11 marcaram as opcles 4 e 5 que correspondem a dificil e muito dificil.
Somando as opcBes 1 e 2, apenas 07 marcaram o0 que seriam graus de compreensao muito facil

e facil, como pode ser visualizado no grafico 6.

Gréfico 6 - Grau de compreensdo de um texto
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Fonte: A autora, 2019.

A leitura destes dados leva a verificar que os alunos do curso MAB apresentam
dificuldade de compreensdo de um texto escrito, fato que pode ocasionar afastamento da
atividade de ler.

Quando perguntados sobre leituras realizadas a um ano atrds se liam mais ou menos
comparando com o que leem atualmente, 12 responderam ler mais, enquanto 11 afirmaram ler
igual e 05 leem menos e um aluno respondeu nédo saber. O fato de a maioria afirmar ler mais
ou igual atualmente com relagcdo ao ano passado pode estar relacionado aos estudos, uma vez
gue como o curso é concomitante e subsequente e como foi visto em questdo anterior, tem
alunos que voltaram a estudar para fazer o curso técnico, alunos que estdo cursando o médio
em outra escola e fazendo o técnico e alunos que fazem o técnico junto com uma graduagé&o.

Quanto ao nivel de interesse de acordo com a leitura que realiza por prazer ou por
necessidade, ao analisarmos os dados representados no grafico 7, podemos inferir que os

alunos leem mais por necessidade do que por prazer, sendo que 0s nimeros de muito e razoavel
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ficaram bem proximos (muito 10 e razodvel 11) no gréfico que aponta a leitura por prazer e 02
alunos afirmaram ndo ler nada por prazer. Esta afirmacdo também pode ser percebida ao
compararmos os dois graficos, por prazer e por necessidade, onde um numero bem maior
marcou que |é razoavelmente por necessidade e 0s niveis muito e pouco ficaram iguais, sendo

que apenas 01 marcou néo ler nada por necessidade.

Gréfico 7 — Nivel de leitura por prazer e por necessidade

3. Marque o seu nivel de interesse de acordo com a leitura que realiza por
prazer ou por necessidade:

B Muito I Razoavel Pouco M Nada
15

Leitura por prazer Leitura por necessidade

0

Fonte: A autora, 2019.

Perguntados sobre para que serve a leitura, a maioria dos alunos respondeu que serve
para aprender, seguida de para cultura geral, depois para se divertir e por Gltimo para melhorar
no trabalho, sendo que nenhum respondente marcou a opc¢ao que a leitura ndo serve para nada.

Nesta questdo, é interessante verificar que ninguém disse que a leitura ndo serve para
nada, o que demonstra que todos atribuem alguma importancia a leitura e como a maioria

relaciona a leitura ao aprendizado e a cultura geral. O gréfico 8 apresenta tais dados.

Grafico 8 — Para que serve a leitura

4. Para que vocé acha que lhe serve a leitura?

29 respostas

Para aprender 23 (79,3%)

Para se divertir 8 (27,6%)

Para cultura geral 15 (51,7%)

Para melhorar no trabalho

Para nada

Fonte: A autora, 2019.
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Na quinta questdo deste bloco, os respondentes deveriam marcar em uma escala de 1 a
4, sendo 1 se estivessem completamente em desacordo e 4 se estivessem completamente de
acordo com 12 afirmativas envolvendo habitos leitores. Essa questdo, em particular, gerou
algumas ddvidas entre os alunos, precisando a pesquisadora explicar que sé poderiam marcar
uma questéo por linha, sendo uma escala crescente em que marcariam 1 se ndo concordassem
de jeito nenhum e 4 se concordassem completamente com cada uma das frases. As afirmativas
constantes desta questdo foram:

a. SO leio se preciso

b. Ler para mim significa perder tempo

c. Ler € um dos meus passatempos favoritos

d. Gosto de falar com outras pessoas sobre o que leio

e. Fico contente de receber um livro de presente

f. Gosto de visitar livrarias e bancas de revistas

g. Gosto de visitar bibliotecas

h. Gosto de trocar livros e revistas com 0s meus amigos
i. E dificil, para mim, terminar de ler um livro

j. E dificil, para mim, ler na tela

k. N&o posso permanecer lendo por mais de alguns minutos
I. Gosto de ler na tela

Na tabela 3, podemos verificar como foram as respostas para essa quest&o.

Tabela 3 — Nivel de concordancia com afirmativas relacionadas a leitura
Quantidade de respostas

Afirmativas envolvendo habitos leitores por nivel de

concordancia
1 2 3 4
a. SO leio se preciso 15 6 7 1
b. Ler para mim significa perder tempo 26 1 1 1
c. Ler é um dos meus passatempos favoritos 6 9 9 5
d. Gosto de falar com outras pessoas sobre o que leio 3 5 8 13
e. Fico contente de receber um livro de presente 3 4 6 16
f. Gosto de visitar livrarias e bancas de revistas 3 6 4 16
g. Gosto de visitar bibliotecas 2 6 7 14
h. Gosto de trocar livros e revistas com 0s meus amigos 10 11 2 6
i. E dificil, para mim, terminar de ler um livro 7 11 6 5
J. E dificil, para mim, ler na tela 8 5 1 15
k. N&o posso permanecer lendo por mais de alguns minutos 16 11 2 0
I. Gosto de ler na tela 14 9 3 3

Fonte: A autora, 2019.
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Pela anélise das respostas desta questdo percebe-se que os alunos atribuem certa
importancia a leitura. Na afirmativa a. s6 leio se preciso, apenas um aluno respondeu estar
totalmente de acordo, enquanto a maioria estava completamente em desacordo e alguns
oscilaram nas opgdes 2 e 3, ou seja, concordam, mas ndo plenamente com essa afirmacdo. Outra
questdo na qual podemos verificar que atribuem certa importancia a leitura é alinea b. ler para
mim significa perder tempo, em que 26 alunos responderam que estdo completamente em
desacordo com essa afirmacdo. Nas afirmativas a seguir também podemos verificar uma maior
predominancia em estar de acordo com habitos relacionados a leitura, como gostar de falar com
outras pessoas sobre o que I, receber livros de presente, visitar livrarias, bancas de jornais e
bibliotecas.

Na afirmativa c. Ler € um dos meus passatempos favoritos, podemos comparar com a
questdo anterior quando apenas 08 alunos disseram que a leitura serve para se divertir, assim
podemos inferir que a leitura ndo € vista pela maioria destes alunos como uma fonte de diversao.

A afirmativa k. N&o posso permanecer lendo por mais de alguns minutos, déa a entender
que os alunos disseram ter disponibilidade de tempo para ler, sendo que a maioria (16) esta
completamente em desacordo e ninguém concorda completamente com essa questéo.

Por fim, duas afirmativas chamaram atengdo nesta questdo, as de letra j. e |. que
discorrem sobre leitura na tela, nas quais os alunos demonstraram ter dificuldades em ler na
tela, onde 15 alunos marcaram estar completamente de acordo com ser dificil ler na tela e
apenas 03 que gosta de ler na tela.

Com relacdo as pessoas que o rodeiam e ao material de leitura, os alunos foram
perguntados quem Ié mais entre familia, amigos e colegas. Os amigos sdo 0s que leem mais e
a familia os que leem menos, como pode ser verificado no gréafico 09.

Gréfico 9 — Pessoas que o rodeiam e material de leitura

6. Em relagao as pessoas que o rodeiam e ao material de leitura, vocé
considera que:

15 M Familia Il Amigos Colegas

Leem mais Leem menos

Fonte: A autora, 2019.
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Esta questdo poderé ser analisada em conjunto com outras questdes que aparecerdo mais

a frente em que sdo questionados hébitos leitores durante a infancia.

B) Habitos leitores, motivos e dificuldades para ler

Em relacdo as principais razGes para ler e a frequéncia com que fazem isso, 0s
respondentes tinham que marcar a frequéncia com que leem de acordo com sete razdes sendo:
razdes de estudo, para se informar, atualizacdo profissional, lazer ou gosto, motivos religiosos,
crescimento ou superagdo pessoal, e cultura geral. Somando-se a frequéncia diariamente com
alguma vez por semana, 26 alunos responderam que leem para se informar, enquanto 25
afirmaram que leem por razdes de estudo. Na leitura realizada diariamente, podemos verificar
que as razdes de estudo, para atualizacdo profissional e cultura geral apresentaram 0 mesmo
namero de respostas.

Observando o gréfico 10 é possivel verificar que as leituras que tiveram mais respostas
quanto a leitura realizada diariamente foram para se informar e para estudo, seguidas de leituras
para atualizacdo profissional e para cultura geral, enquanto a leitura por lazer ou gosto obteve

0 maior indice de respostas na opcéo alguma vez por semana.

Grafico 10 - Principais razdes para ler e frequéncia

1. Quais s0 as principals razdes para vocé ler e com que frequéncia faz isso?

20 WM Digriaments M Alguma vz par semana Mgumaveznomés M Alguma vez por rimestre Il Nunca

15

a. Por razdes de estudo b. Para se infarmar c. Para atualizagdn cu d. Por lazer elou gosto e. Por mofivos religioses 1. Para o crescimento au q. Par cultura geral
aperfeicoamenta superacdo pessoal
profissional

Fonte: A autora, 2019.

Na questdo seguinte, os respondentes deveriam sinalizar quais leituras realizam por
prazer ou por necessidade dentre: livros, revistas, jornais, correio eletrénico, redes sociais,
paginas web (diferentes a jornais, revistas e blogs), blogs e féruns. Nesta questdo, o que recebeu

0 maior numero de respostas foi a leitura por necessidade do correio eletrdnico (26), enquanto
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na leitura por prazer o maior nimero foi das redes sociais (23), seguido da leitura de livros (20)
e de paginas web (19).

Dentre as leituras por necessidade, as que obtiveram mais respostas, além da leitura do
correio eletronico, foram a leitura de jornais (20) e revistas (17), conforme pode ser verificado

no grafico 11.

Gréfico 11 — Leituras que realiza por prazer e por necessidade

2. Quais das seguintes leituras vocé realiza por prazer e por necessidade?

I Prazer M Necessidade
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Fonte: A autora, 2019.

Perguntados sobre quais materiais, dentre livros, revistas e jornais, e em quais lugares
de uma lista com 12 op¢des costumam ler, o material que teve o maior nimero de respostas em
10 das 12 opcdes de lugares apresentados foram os livros, com destaque para em casa e em
bibliotecas, ambos com 25 respostas cada, na sala de aula (21), em livrarias (21), no transporte
publico (19) e ao ar livre (17). Os jornais tiveram mais respostas na op¢do em consultérios e
saldes de beleza (11), em casa (09) e ao ar livre (08), enquanto as revistas apresentaram maior
namero de leituras em casa (08) e nos consultorios e saldes de beleza (07). Podemos verificar
que o local onde os respondentes realizam o maior nimero de leituras, seja em qualquer um
dos trés materiais sugeridos, é em casa e que as bibliotecas ganham destaque quando se trata da
leitura de livros. Esses dados s@o muito relevantes para a pesquisa, uma vez que se constata que
0s alunos reconhecem a biblioteca como um local para a leitura de livros.

Em relagdo as limitacdes e dificuldades que tem para ler, 11 afirmaram ndo possuir
nenhuma dificuldade, enquanto 09 ndo ter concentracdo, 04 ndo ter paciéncia, 03 néo
compreendem tudo o que I, 02 leem muito devagar e ninguém marcou por limitagdes fisicas,

como pode ser verificado no grafico 12.
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Gréfico 12 - Limitacdes ou dificuldades para ler

4. Quais das seguintes limitagdes ou dificuldades vocé tem para ler?

29 respostas

@ Lé muito devagar
@ Nao compreende tudo o que 1&

. Nao tem concentragéo suficiente para
13,8% ter
: @ Nao tem paciéncia para ler
@ Nao & por limitacoes fisicas
“ @ Nenhuma

Fonte: A autora, 2019.

Somando a quantidade dos alunos que afirmaram ter alguma dificuldade para ler, temos
um total de 18 alunos, assim, pode-se afirmar que a maioria apresenta alguma dificuldade
relacionada a leitura. As dificuldades apresentadas pelos alunos estdo mais relacionadas as
competéncias basicas para a leitura, como ndo ter concentracdo ou paciéncia para ler,
demonstrando a necessidade de se trabalhar mais estas competéncias e habitos leitores com
eles.

Dentre as principais razdes para ndo lerem com maior frequéncia, a maioria afirmou que
por falta de tempo, seguido da preferéncia por outras atividades recreativas e porque tem
preguica. Cabe ressaltar, também, as respostas porque ndo sabe o que ler e porque ndo tem um
lugar apropriado para ler, que indicam que ha necessidade de a biblioteca enfatizar acdes de
sugestdo de leitura e procurar aumentar a quantidade de espagos destinados a esta pratica.

Os dados desta questdo estdo representados no grafico 13.

Grafico 13 - Principais razdes para ndo ler
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Fonte: A autora, 2019.
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Neste bloco de questbes pode-se evidenciar que 0s habitos de leitura destes alunos estéo
mais relacionados a leitura para estudos e para informacdo do que na fruicdo da leitura literaria,
geralmente atribuindo alguma funcéo utilitaria a leitura. Evidencia-se, também, que apresentam
dificuldades e limitacdes para a leitura que demonstram ser preciso desenvolver mais habitos
leitores.

C. Leitura durante a inféncia e préaticas com as criangas

A primeira questdo deste bloco perguntou quem lia durante a infancia para 0s
respondentes e com que frequéncia. Nesta questdo podemos observar que a pratica de leitura
diaria ndo era comum, sendo que em todas as op¢oes de pessoas que liam em nenhuma a leitura
diaria obteve mais do que nove respostas, havendo uma maior predominancia na frequéncia de

alguma vez por semana ou nunca, como podemos verificar no grafico 14.

Gréfico 14 — Leitura durante a infancia

1. Durante a sua infancia, quem lia para vocé e com que frequéncia fazia isso?

15 M Diariamente M Alguma vez por semana Alguma vez pormés [l Alguma vez por trimestre Il Nunca

10

a.Vocé lia sozinho b. O seu pai lia para vocé c. A sua mae lia para vocé d. Qutros familiares liam e. Os seus professores
para vocé liam para vocé

Fonte: A autora, 2019.

Na leitura diéria e na realizada alguma vez por semana, a opcao lia sozinho foi a que
obteve mais respostas, seguida da mée e depois dos professores. E interessante observar como
0 pai e outros familiares sdo as pessoas que mais receberam marcagdo na opcdo de que nunca
liam, ambos com 13 respostas cada. Estes dados se refletem nos dados coletados na segunda
questdo deste bloco, em que foi perguntado quais foram as pessoas que o influenciaram para
ler. Conforme pode ser observado no grafico 15, os maiores indices de resposta foram: os pais

(16), professores (16) e por iniciativa prépria (15).
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Grafico 15 — Pessoas que influenciaram para ler

2. Que pessoas influenciaram para vocé ler?

29 respostas

a. Os seus pais 16 (55,2%)

b. Outros familiares 7 (24.1%)
c. Os seus professores 16 (55,2%)
d. Os seus amigos 13 (44,8%)
e. Por iniciativa propria 15 (51,7%)
f. O bibliotecario 2(6,9%)
1(3.4%)

1(3.4%)

1(3.4%)

g. Ninguém
h. Nao sabe/néo responde
AMIGOS

Fonte: A autora, 2019.

Analisando as duas questdes em conjunto, verifica-se que que a maioria dos alunos lia
sozinha ou sofreram maiores influéncias justamente pelas pessoas que mais liam para eles, 0s
professores ou 0s pais, que com base nas respostas da primeira questdo podemos inferir que
neste caso é a figura materna que se sobressai. Os amigos aparecem apenas na segunda questao,
com 13 respostas dentre as pessoas que mais influenciaram para ler.

Para a presente pesquisa é importante salientar como apenas 02 alunos responderam que
sofreram influéncia do bibliotecério para ler. Este dado demonstra que a figura do bibliotecério
enquanto mediador da leitura ndo é constante e, consequentemente, como a atuacdo da
biblioteca tem sido deficitaria no que diz respeito a formacéo do leitor, desde a infancia.

A terceira e Ultima questdo desta secdo, perguntava se, depois que aprenderam a ler,
receberam livros, revistas em quadrinhos ou outras revistas de seus pais ou familiares. Dos 28
alunos que responderam a esta questdo, quinze afirmaram receber muitas vezes livros e/ou

revistas de presente, enquanto 10 disseram que poucas vezes e 03 nunca receberam.

D. Cenérios transmidiaticos

Neste bloco pretendeu-se levantar o perfil leitor dos respondentes em cenarios
transmidiaticos, a relacdo da leitura com outras midias e interesses. Neste sentido, a primeira
pergunta foi sobre a¢des que realizam enquanto leem e com que frequéncia. De uma lista de 08
afirmativas os respondentes deveriam marcar a frequéncia com que realizam cada uma das
acOes propostas, sendo:

a. Lé com atelevisao ligada

b. Lé escutando musica
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Lé, enquanto navega nas redes sociais

e o

Lé em silencio
Lé em voz alta
Lé e toma notas ou sublinha

Atende ligacOes enquanto 1€

o Q —H~ o

Utiliza o chat enquanto 1€

As respostas desta questdo podem ser visualizadas na tabela 4.

Tabela 4 — A¢des que realiza enquanto 1€ e frequéncia

Frequéncia / Agdes Diariamente |Algumavez |Algumavez |Algumavez |Nunca

por semana  |por més por trimestre
Lé com a televisdo ligada| 6 5 1 1 13
Lé escutando musica 4 6 1 1 13
Lé enquanto navega nas 10 4 0 0 12
redes sociais
Lé em siléncio 17 7 1 0 0
Lé em voz alta 5 6 5 3 7
Lé e toma notas ou 11 7 4 1 3
sublinha
Atende ligacdes 2 5 2 2 15
enquanto lé
Utiliza o chat enquanto 3 3 1 2 17
1é

Fonte: A autora, 2019.

Com estes dados, percebe-se que a leitura para estes alunos é um ato silencioso e que
ndo realizam outras atividades enquanto leem, uma vez que 17 responderam que leem em
siléncio e que na maioria das outras op¢des houve mais marca¢fes na op¢do nunca, Como por
exemplo nas acGes: I& com a televisdo ligada, enquanto ouve musica, atende ligacdes ou utiliza
o chat. Além da leitura em siléncio, ouve também, mais marcacdes na ac¢do de ler e tomar notas
ou sublinhar, com 11 das respostas, 0 que pode demonstrar novamente que utilizam a leitura
mais para fins de estudo. Quanto a leitura ser um ato siléncio e sem desenvolver outras
atividades ao mesmo tempo que leem, pode ser devido a falta de concentracédo para ler apontada
na questdo 4 do bloco sobre habitos e dificuldades para ler, pois a leitura é um ato que exige
concentragéo.

Perguntados sobre as atividades que realizam em seu tempo livre, 0s respondentes
deveriam marcar em uma escala de muito a nada para cada uma das atividades sugeridas. Dentre
estas atividades a que mais recebeu marcagéo na op¢ao muito foi navegar na internet que obteve

25 marcacdes, seguida de escutar musica com 17 respostas. Apenas 07 alunos assinalaram a
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opcao ler jornais, revistas e livros na op¢cdo muito, obtendo menos respostas do que assistir
televisdo (11), assistir videos e passear ao ar livre, ambos com 10 respostas cada. Ler, teve 12
respostas no regular, 08 em pouco e 02 no nada. Tais dados demonstram, novamente, que a
leitura ndo faz parte de atividades de lazer para a maioria dos respondentes, que preferem
desenvolver outras atividades em seu tempo livre, como navegar na internet, ouvir masica ou

assistir TV.

Parte 111 — Perfil do leitor de livros

Nesta parte o questionario busca delimitar mais detalhadamente o perfil do leitor de
livros, para tanto, inicialmente foi perguntado com qual frequéncia os respondentes leem livros
impressos. Dos 29 respondentes, 11 responderam que leem livros impressos alguma vez por
semana, enquanto apenas 03 disseram ler diariamente. As respostas de alguma vez por més e
alguma vez por trimestre alcancaram o mesmo numero de respostas, com 06 respostas cada,
sendo que alguma vez por ano obteve 02 respostas e nunca apenas 01, conforme pode ser

observado no grafico 16:

Gréfico 16 — Frequéncia que & livros impressos

1. Com que frequéncia voce |é livros impressos?

29 respostas

@ Diarlamente

@ Alguma vez durante a semana
Alguma vez por més

@ Alguma vez no trimestre

@ Alguma vez por ano

@ Nunca

Fonte: A autora, 2019.

A preferéncia por ler livros no formato impresso ao digital pode ser constatado na
segunda pergunta deste bloco, onde os alunos deveriam escolher o tipo de livro que leem e em
qual formato, impresso ou digital, de uma relacdo pré-estabelecida. Visualizando as respostas
dessa questdo transcritas no grafico 17 é nitido como o formato impresso é preferéncia entre o

grupo estudado.
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Grafico 17 — Tipo de livro que |é e formato

2. Que tipo de livros vocé |é e em qual formato?

I impresso [ Digital

a. Livros b. livros c. Textos d e Clentfficos/  { Histdria g h. Literatura i.Religido | Superagdoe k. Culindria |. Outro
infantis juvenis educativos  Enciclopédias  técnicos/ politica e Operacionais pessoal/
e diciondrios  profissionais ) sociais autoajuda

Fonte: A autora, 2019.

Dentre os tipos de livros impressos preferidos para leitura pelos alunos destacamos 0s
de literatura, com 17 respostas, seguido dos livros de historia, politica e sociais com 15
respostas. Os textos educativos, as enciclopédias e dicionarios e os religiosos tiveram a mesma
quantidade de respostas no formato impresso (14), sendo que no formato digital o tipo de livro
gue mais obteve respostas foram os cientificos/técnicos e/profissionais e depois os de culinaria,
com 11 e 10 respostas respectivamente.

E interessante observar que os livros ja apareceram em resposta do bloco anterior como
fonte de leitura por prazer e nessa Ultima questdo os livros impressos sdo a maioria entre 0s
livros de literatura. Cabe ressaltar, também, que a leitura em formato digital de livros de
literatura recebeu apenas 02 respostas. Estes dados com relacdo ao tipo de livro e formato de
preferéncia para leitura seré bastante Util ao tracarmos estratégias de mediacdo da leitura.

Perguntados sobre os livros de literatura que preferem, os contos e romances foram os
mais apontados, com 13 e 12 respostas respectivamente. Nesta questdo, as op¢des apresentadas
eram: poesia, romance, contos, mitos, fabulas, pecas teatrais, ensaios e outros. Cabe ressaltar
gue na op¢do outros os respondentes poderiam acrescentar quais os tipos de livros de literatura
que preferem. Esta opcéo obteve duas marcagdes, sendo que um aluno acrescentou como tipo
de livro “didatico” e outro “livros de historia, religido, autoajuda e cientificos”, tipos de livros
estes que ndo sdo considerados de literatura. Os dados desta questdo estdo representados no

gréafico 18.
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Gréfico 18 — Livros de literatura de preferéncia

Histdria, Religido, Autoajuda,... Il
Diddticos
Ensaios
Poesia I
Pecgas teatrais I
Fabulas I
Mitos I
Romance I
|
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Fonte: A autora, 2019.

Quanto as razdes para escolher um livro, a opcdo mais marcada foi pelo tema, seguida
da indicacdo de um amigo ou familiar, e depois por motivos educacionais e de trabalho. Na
0pc¢ao outros, um aluno respondeu “no curso”, o que se subentende que escolhe em virtude do

curso. Estes dados podem ser visualizados no grafico 19.

Gréfico 19 — Razdes para escolher um livro

4. Quais sdo as razdes para vocé escolher um livro?
29 respostas

a. Pelo tema 21 (72,4%)

b. Pelo titulo T (24,1%)

¢. Pelo autor
d. Por recomendagao de um

amigo ou fami...
e. Por motivos educacionais

17 (58,6%)
14 (48,3%)

. Por motivos de trabalho 11 (37.9%)

g. Por ciomentar\og efou 6 (20,7%)
anuncias em imp...
T (24.1%)

No curso 1 (3,4%)

Fonte: A autora, 2019.

Um ponto importante de se destacar € como, hovamente, 0s motivos de estudo e trabalho
aparecem em evidéncia nas razdes para escolha de um livro, corroborando a visdo utilitarista
que estes alunos apresentam da leitura, como ja visto em questdes anteriores.

Em relacdo a média de livros lidos nos ultimos 12 meses, a maioria dos alunos
respondeu apenas o total de livros, ndo especificando o total dos textos escolares e dos livros
de literatura, conforme solicitado na questdo. As respostas variaram desde 01 livro (02 alunos)

até 60 livros (01 aluno), sendo que as quantidades que obtiveram trés respostas cada foram 03
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e 04 livros e dois alunos responderam que leram mais de 20 livros. Trés alunos responderam
apenas que leem textos escolares, sendo que destes apenas um mencionou a quantidade (33
livros). Um aluno respondeu néo ter finalizado de ler nenhum livro até o0 momento.

Apenas 09 alunos responderam a quantidade de livros lidos de acordo com os tipos
questionados, sendo: a. total de livros; b. total de textos escolares; e c. total de livros de
literatura. As respostas destes 09 alunos podem ser visualizadas na tabela 5:

Tabela 5 — Total de livros lidos nos Gltimos 12 meses

Tipo de livro / texto Total dos ultimos 12 meses
a. Livros gerais 90
b. Textos escolares 157
c. Livros de literatura 20

Fonte: A autora, 2019.

Observa-se a diferenca da quantidade de livros de literatura em relacdo aos textos
escolares, demonstrando como estes tem prevalecido na quantidade de leituras realizadas por
estes alunos. Neste sentido, destaca-se que dentre os 09 respondentes, 03 disseram nao ter lido
nenhum livro de literatura, enquanto um aluno respondeu ter lido 01 livro, outro leu 03 e trés
alunos leram 02 livros de literatura, sendo que o aluno que mais leu livros de literatura
respondeu ter lido 07 de literatura e 08 escolares. Dos textos escolares, as respostas foram entre
10, 15 e 30 textos.

Por fim, foi perguntado com que frequéncia os respondentes desenvolvem determinadas
préticas de leitura quando leem, sendo:

a)Comeca a leitura de um livro e ndo termina
b)Lé mais de um livro ao mesmo tempo

¢)Lé o mesmo livro mais de uma vez

d)Lé somente algumas partes do livro

e)Lé um livro inteiro de cada vez

f) Vai até o final do livro, inclusive quando ndo gostou dele

Analisando as respostas desta questdo, representadas na tabela 6, a seguir, pode-se
apontar que a maioria dos respondentes, comeca a leitura de um livro e ndo termina, pois,
somando as respostas sempre e as vezes temos um total de 28 respostas. Estes alunos preferem
ler um livro por vez e, ndo leem o mesmo livro mais de uma vez. Pode-se verificar, também,

que 23 alunos afirmaram que leem somente algumas partes do livro sempre e as vezes, e 10
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alunos nunca véo até o final de um livro, enquanto apenas 6 vao até o final, mesmo ndo gostando

do livro.

Tabela 6 — Frequéncia com que realiza a¢Ges relacionadas a leitura

Frequéncia / Ac¢oes Sempre | Asvezes | Nunca
Comeca a leitura de um livro e ndo 11 17 1
termina
Lé mais de um livro a0 mesmo 5 10 14
tempo
Lé o mesmo livro mais de uma vez 7 11 11
Lé somente algumas partes do livro 7 16 6
Lé um livro inteiro de cada vez 11 10 8
Vai até o final do livro, inclusive 6 13 10

guando ndo gostou dele

Fonte: A autora, 2019.

Parte 1V- Perfil do leitor de jornais

A parte IV tem como objetivo identificar o perfil do leitor de jornais e revistas, para

tanto, foi perguntado a frequéncia que leem jornais, o tipo de jornal de preferéncia e em qual

suporte. No grafico 20, temos os dados apresentados com relagdo a primeira pergunta deste

bloco.

Gréfico 20 — Frequéncia que 1é jornais

1. Com que frequéncia voceé |8 jornais?

29 respostas

13.8%

® Diariamente
@ Alguma vez durante a semana

Alguma vez por més

® Alguma vez no trimestre

@ Alguma vez por ano
® Nunca

Fonte: A autora, 2019.

Quanto a frequéncia que leem jornais, apenas 04 respondentes disseram ler jornais

diariamente, sendo o maior nimero de respostas na frequéncia de alguma vez por semana e

alguma vez por més, com 08 respostas cada. Do total de respondentes 05admitiram nunca lerem

jornais.

Dentre aqueles que afirmaram ler jornais com alguma frequéncia, podemos perceber

conforme representado no grafico 21, uma predilecdo por jornais no suporte digital ao impresso.
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Gréfico 21 — Tipo de jornal e suporte

2. Que tipo de jornais vocé |é e em que suporte?

15 M \mpresso—— [ Digital

Informativos Econdmicos Religiosos Esportivos Fara jovens Outro
gerais

Fonte: A autora, 2019.

Os jornais de informativos gerais sdo os mais lidos, tanto em suporte digital quanto
impresso. Somando as respostas dos dois suportes para cada tipo de jornal, ap6s os informativos
gerais, temos mais marcagdes para 0s econdémicos (17), seguido dos jornais para jovens (16) e
posteriormente dos esportivos (15). Aqueles que sdo mais lidos no suporte digital sdo os
esportivos com 13 respostas.

Ao tracar o perfil deste grupo com relacdo a leitura de jornais, podemos dizer que ndo
sdo leitores frequentes, que leem ocasionalmente, pois apenas 04 leem diariamente enquanto,
ao juntarmos as repostas daqueles que leem de alguma vez por semana até os que nunca leem,
teremos 25 alunos.

Pode-se afirmar, também, que ao contrario da leitura dos livros, hd uma maior
predominancia da leitura de jornais em suporte digital ao impresso, talvez por se tratar de

leituras mais curtas, portanto mais facies de ler no meio digital.

Parte V - Perfil do leitor de revistas

Além de tracar o perfil de leitor de livros e jornais, buscou-se também identificar o perfil
do leitor de revistas, sendo este o objetivo desta parte do questionario.

Quanto ao perfil do leitor de revistas, podemos verificar que a frequéncia de leitura é
ainda menor com relacdo a leitura de jornais, sendo que nenhum respondente afirmou ler
revistas diariamente e 06 nunca leem. A opg¢éo que mais recebeu respostas foi alguma vez por
més com 09 respostas e 04 afirmaram ler revistas alguma vez durante a semana, conforme pode

ser observado no proximo gréfico.
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Grafico 22 — Frequéncia de leitura de revistas

1. Com que frequéncia voce lé revistas?

29 respostas

@ Diariamente
@ Alguma vez durante a semana
Alguma vez por més

@ Alguma vez no timestre

@ Alguma vez por ano
‘ ® Nunca

Fonte: A autora, 2019.

Em relacdo ao tipo de revista que leem e ao suporte houve novamente uma maior
incidéncia da leitura no suporte digital ao impresso, sendo que as mais lidas em suporte
impresso sdo as profissionais, cientificas e tecnoldgicas com 11 respostas. As historias em
quadrinhos e as revistas sobre arte, cultura e literatura obtiveram 09 respostas cada. As mais
lidas em suporte digital sdo as sobre natureza e animais e as sobre moda, culinéria e espetaculos,
com 13 respostas cada. Outras revistas que também obtiveram muitas marca¢es no formato
digital foram as erdticas (12), musica/video/cinema/fotografia (11), politica/economia (11),
salde (11), agropecuéria (10) e esportes (10).

Percebe-se que a leitura de revistas é o tipo de leitura menos exercida por este grupo e
seus interesses de leitura de revistas sdo bem diversificados. Novamente observa-se uma maior
incidéncia em leituras voltadas para formacao, uma vez que dentre as revistas que mais leem,
em qualquer dos dois suportes, estdo as profissionais, cientificas e tecnoldgicas e as sobre
natureza e animais, além das sobre agropecuaria, que podem estar relacionadas ao curso de

Meio Ambiente.

Parte VI - Internet, usos e acesso

Tendo como objetivo identificar o acesso e usos da Internet pelos alunos e suas relagfes
com a leitura, esta parte apresenta trés questdes, sendo a primeira relacionada a frequéncia com

que se conectam a Internet, conforme descrito no gréafico 23.
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Gréfico 23 — Frequéncia que se conecta a Internet

1. Com que frequéncia vocé se conecta a Internet?

27 respostas

@ Diarimente

® Alguma vez durante a semana
Alguma vez por més

® Alguma vez no trimestre

@ Alguma vez por ano

@ Nunca (terminar agui)

Fonte: A autora, 2019.

Observando o grafico 24 podemos verificar que quase unanimidade dos alunos se
conecta diariamente, sendo que apenas 01 respondeu se conectar alguma vez durante a semana.
Perguntados sobre o que costumam ler em dispositivos digitais, 0 material de estudo
obteve 23 respostas. Outras op¢des que obtiveram um numero mais expressivo de respostas
foram: material de interesse pessoal, noticias e informacéo atual e o correio eletrdnico, chat e
redes sociais, enquanto a literatura foi a opcao de 08 dos respondentes. Os dados desta questéo

estdo representados no grafico 24.

Gréfico 24 — Leitura em dispositivos digitais

2. 0 que vocé costuma ler com os dispositivos digitais?
29 respostas

Material de interesse pessoal 21 (72,4%)

Material para o estudo 23 (79,3%)
Material para o trabalho 12 (41,4%)
Noticias e informagdo atual 20 (69%)
Correio, chat, redes sociais 16 (55,2%)
Literatura 8 (27,6%)

Material sobre tramites

Fonte: A autora, 2019.

De acordo com o descrito no grafico 25, a seguir, as principais razdes para 0S
respondentes se conectarem a Internet séo: para participar de redes sociais (20), para buscar
informacao (19), para estudar (18) e para assistir videos (18).
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Gréfico 25 — Raz0es para se conectar a Internet

3. Quais sdo as trés principais razdes para vocé se conectar & Internet?

26 respostas

Para ler livros online

Para ler jornais ou revistas
Para buscar informagac
Para estudar

5(19.2%)

4 (15.4%)

19 (73.1%)

18 (69,2%)

Para trabalhar 9 (34,6%)

6(23,1%)

Para participar de redes sociais

Para jogar

Para escutar musica
Para assistir videos

20 (76,9%)
12 (46,2%)

18 (69,2%)
Para fazer compra

Fonte: A autora, 2019.

Parte VII - Uso de bibliotecas

Esta parte tem por finalidade identificar as praticas dos alunos no uso de bibliotecas, em
especial da biblioteca do campus Arraial do Cabo, sua frequéncia a mesma e como eles a
percebem.

Incialmente, foi perguntado aos respondentes que tipo de biblioteca usaram nos ultimos
12 meses entre: publica, escolar, universitaria, comunitaria, especializada, empresarial ou se
ndo visitou nenhuma. Conforme pode ser observado no gréafico 26, o tipo de biblioteca mais
utilizada por este grupo é a escolar, com 25 respostas.

Grafico 26 — Tipo de biblioteca frequentada nos ultimos doze meses

1. Que tipo de biblioteca vocé usou nos Ultimos doze meses?
29 respostas

Publica 7 (24,1%)

Escolar 25 (86,2%)
Universitaria
Comunitaria
Especializada, empresas
g. Nao visitou nenhuma (Passar 3(10,3%)
para...
0 2 10 15 20 25

Fonte: A autora, 2019.
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Perguntados sobre os motivos para usar uma biblioteca, os dados apresentam a maioria
das respostas com relacdo a busca por informacdes e estudos, com 22 respostas na op¢do para
estudar e 21 para procurar informacdo. A opcdo para ler obteve 15 respostas, 0 que demonstra
uma certa associacdo do ato de ler a biblioteca, principalmente se compararmos com a
quantidade de respostas das outras op¢Ges como para se conectar a Internet e participar de
atividades culturais com 04 cada ou participar de cursos e oficinas com 03 respostas.

O gréfico 27, representa as respostas a questao sobre as atividades que realizam em uma

biblioteca.

Gréfico 27 — Atividades que realiza na biblioteca

3. Que tipo de atividades vocé realiza na biblioteca?

26 respostas

Ler livros 23 (B8,5%)

Ler revistas 5(19,2%)

Ler jornais 3 (11,5%)

Utilizar o computador e a

o
Internet 10 (38,5%)

0 (0%)

Ver filmes/escutar musica[—0 (0%)
Solicitar empréstimo de livros 12 (48,2%)

0 5 10 15 20 25

Fonte: A autora, 2019.

Em relacdo ao tipo de atividade que realizam na biblioteca, 23 alunos responderam ler
livros, 12 solicitar empréstimo de livros e 10 utilizar o computador e a Internet. Esses dados
repetem uma realidade que foi observada na biblioteca Reinaldo Martins Fialho e que constam
no Relatorio de Atividades da Biblioteca, onde percebeu-se uma maior demanda pelos servigos
de empréstimo, consulta local e uso dos computadores, sendo que opgdo ler livros pode estar
associada a resposta para estudar da questdo anterior.

Sobre as principais razes para ndo usar uma biblioteca, a maioria alegou falta de tempo
(11). A falta de tempo também ja fora alegada em questdo que abordava as principais razoes
para ndo ler com maior frequéncia. Dentre as opc¢des que receberam alguma marcagao nesta
questdo, duas chamaram atencgéo: prefere conseguir material por outros meios (07) e ndo
encontra material de leitura que lhe interessa (03). Tais dados demonstram que a biblioteca
precisa buscar conhecer os interesses de seus usuarios e buscar oferecer mais material de seu

interesse.
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Grafico 28 — Principais razdes para ndo usar uma biblioteca

4. Quais sao as principais razdes para vocé nao usar uma biblioteca?

23 respostas

N&o tem tempo
Nao gosta de ler
Nao gosta de bibliotecas

11 (47.8%)
2 (8,7%)

0 (0%)

. ) . 3 (13%)
N&o sabe onde existe, ndo

conhece nenhu...
Prefere conseguir material de

7 (30,49
leitura p... (30.4%)

1(4,3%)

O horario néo lhe convém 2 (8,7%)

0 (0%)
por falta de interesse
Nenhum Problema

1(4,3%)
1(4,3%)

0,0 2,5 5,0 7.5 10,0 12,5

Fonte: A autora, 2019.

Visando levantar dados especificamente sobre o uso e relacdo do grupo com a biblioteca
do campus Arraial do Cabo, foram incluidas 03 questdes nesta parte. A primeira pergunta foi
sobre a frequéncia que a visitam. As respostas dos alunos demonstraram que utilizam muito
pouco a biblioteca, sendo que 11 responderam que vao alguma vez por més e 08 alguma vez
por semana. Dentre as demais respostas apenas 04 disseram frequentar diariamente a biblioteca,
enquanto 03 admitiram ir somente alguma vez por ano, 02 alguma vez no trimestre e um aluno
afirmou nunca ter ido a biblioteca do CAC. Estes dados fazem refletir o porqué desta baixa
frequéncia pela maioria dos alunos respondentes, sendo que ao analisarmos em conjunto com
outras respostas podemos inferir algumas alternativas como: a biblioteca ndo oferece material
de interesse para este grupo ou esses alunos ndo tém o habito de frequentar bibliotecas.

Perguntados sobre qual o servico que mais utilizam na biblioteca Reinaldo Martins
Fialho, as respostas demonstram novamente uma maior procura pelos servicos de acesso a
Internet (10) e empréstimo domiciliar (09), como pode ser observado no grafico 29.

Grafico 29 — Servico que mais utiliza na biblioteca

6. Qual o servigo que vocé mais utiliza na biblioteca do Campus?

29 respostas

@ Empréstimo domiciliar
@ Empréstimo entre bibliotecas

Normalizagao de trabalhos
académicos

@ Consulta local

@ Acessointernet

Fonte: A autora, 2019.
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Curiosamente, o servico de consulta local obteve apenas 04 respostas, diferentemente
de pergunta semelhante a essa, mas que abrangia qualquer biblioteca ndo especificamente a
biblioteca do campus. Tal fato pode ser explicado pelo fato de que na questdo anterior era
perguntado apenas se utilizava a biblioteca para ler, ndo sendo usado o termo consulta local,
gue muitos alunos podem né&o associar ao ato de ler na biblioteca.

Por fim, foi perguntado se gostariam que a biblioteca oferecesse algum servigo
relacionado a leitura, e caso afirmativo quais. Esta questdo pretendia levantar se os alunos
gostariam que a biblioteca oferecesse alguma atividade de mediacdo da leitura, porém ela foi
modificada apos a aplicacdo do pré-teste do questionario, quando constatado que os alunos néo
sabiam o que significava o termo “mediacao da leitura”. Esta pergunta foi uma questdo aberta,
com o objetivo de ndo direcionar as respostas para nenhum tipo de atividade.

Do total de respondentes, 27 responderam essa questdo sendo que 15 disseram que ndo
gostariam, 03 responderam ndo sei e 03 responderam que sim, mas nao especificaram qual
atividade. Dentre os alunos que responderam que gostariam que a biblioteca oferecesse
atividades relacionadas a leitura e sugeriram alguma atividade, 03 sugeriram a roda de leitura,
sendo que dois alunos disseram que gostariam de rodas de leitura com debate sobre o tema.
Houve ainda sugestdes para projetos (sem especificar quais), mais livros de consulta e livros de
fotografia.

Parte VIII — Habitos de escrita

Esta oitava e ultima parte do questionario, tem por finalidade estabelecer a relagdo das
praticas de leitura com os habitos de escrita da populacdo pesquisada, tendo em vista que a
leitura e a escrita sdo momentos inseparaveis de um mesmo processo, como afirma Petit (2010).
Para tanto, na primeira questdo os alunos deveriam responder o grau de dificuldade que tem
para escrever em uma escala de muito facil a muito dificil, assim, tivemos os dados

representados no grafico 30.



Grafico 30 — Grau de dificuldade com a escrita

1. Escrever para voceé é?

29 respostas

@ Muito f4cil
® Facil
Dificil
@ Muito diffcil
@ Nzo sabe/ndo responde

w o oo

Fonte: A autora, 2019.
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Nesta questdo 19 alunos afirmaram que escrever para eles € facil e apenas 02 que €

uma atividade mais facil de realizar.

muito dificil. Como destacado acima, leitura e escrita S&0 momentos de um mesmo processo,
assim os dados recolhidos nesta questdo apresentam-se um tanto contraditérios ao analisarmos
as respostas desta com as de questdo semelhante relacionada a leitura, onde apenas 07
responderam ter um grau muito facil ou facil de compreensdo de um texto. Diante deste quadro,

podemos inferir que os alunos ndo estejam associando leitura a escrita, considerando a escrita

Quanto aos usos e finalidades que fazem da escrita, 21 disseram que escrevem para se

comunicar com outras pessoas, conforme pode ser visto no grafico 31.

Grafico 31 — Por que vocé escreve

2. Por que vocé escreve?

29 respostas

Para se comunicar com outras
pessoas

21 (72,4%)

Para o trabalho 18 (62,1%)
Para aprender 17 (58.8%)
Para e)qzressar as suas 16 (55,2%)
emocdes ou pensa...
13 (44,8%)
Para se sentir melhor 7 (24.1%)
Para revelar a(?ontecimentos 12 (41,4%)
importantes...
Para o estudo
Para realizar trabalhos, estudar
e copi...
0 5 10 15 20 25

Fonte: A autora, 2019.
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Analisando as respostas desta questdo, é interessante perceber as funcGes atribuidas por
estes alunos a escrita, onde a comunicacao configura como principal razéo, seguida de respostas
como para o trabalho (18), para aprender (17) e para expressar suas emog¢des ou pensamentos
(16).

Levando em consideracdo que a comunicacdo atualmente é realizada basicamente
através da Internet e tendo em vista as préprias respostas dos alunos em questdes anteriores,
podemos inferir que quando utilizam a escrita para se comunicar, esta comunicacao esteja sendo
feita principalmente em meio digital, através da Internet, especialmente com o uso das redes

sociais, correio eletrénico e chats.

6.2 ANALISE DOS RESULTADOS

A andlise dos resultados descritos na secdo anterior revela um perfil heterogéneo,
principalmente no que diz respeito as caracteristicas como idade e grau de escolaridade, dos
alunos do curso técnico em Meio Ambiente subsequente/concomitante ao ensino médio do IFRJ
campus Arraial do Cabo. A idade dos alunos varia de adolescentes de 15 anos de idade a idade
adulta, até os 57 anos. Quanto ao nivel de escolaridade, também é bastante abrangente, com
aqueles que estdo concluindo o ensino médio, que, provavelmente, sdo os na faixa etéaria de 15
a 19 anos, aqueles ja concluiram o ensino médio, incluindo alguns afastados a algum tempo da
escola, até os que estdo cursando ou ja concluiram uma graduacdo, em busca de uma
qualificacdo obtida com um curso técnico.

Do total de alunos respondentes pouca mais da metade ndo exerce outra ocupacgao
principal além dos estudos no momento. Este fato pode estar associado a oferta do curso que
atualmente é no periodo da tarde, o que dificulta acumular os estudos com trabalho formal
devido ao horario. Podemos inferir também, que devido ser um curso técnico
subsequente/concomitante, a maioria dos alunos estd em busca de um aprimoramento
profissional, do certificado de técnico para ingressar ou voltar ao mercado de trabalho.

Este perfil heterogéneo reflete o perfil geral dos Institutos Federais, por abranger
diferentes faixas etarias e niveis de escolaridade. Ao se pensar nas a¢des de mediacdo da leitura
a serem desenvolvidas na biblioteca do IFRJ/CAC, este perfil heterogéneo devera ser muito
bem analisado, procurando atender as diferentes faixas etarias e interesses distintos, como
afirma Bortolin (2010), ao salientar a importancia de se conhecer o publico que ird participar
da mediagéo, sua realidade e seus interesses, de modo a promover a interacdo e o prazer dos

leitores com a leitura.
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Quanto ao perfil leitor deste grupo de alunos, verifica-se, a partir dos dados coletados,
que eles associam mais o ato de ler aos estudos e a busca por informacdo. Para a maioria a
leitura ndo é uma atividade realizada em seu tempo livre, sendo que a leitura por necessidade
ganha mais destaque do que a leitura realizada por prazer, diversdo ou lazer. Atribuem a leitura
uma fungdo mais utilitaria: leem para aprender, para se informar e para cultura geral, o que
pode ser constatado quando perguntados sobre razdes e frequéncia para ler, em que afirmaram
ler diariamente para se informar e por razdes de estudos.

Podemos comparar estes dados com os dados da questdo em que era perguntado sobre
leituras que realizam por prazer e por necessidade, em que os livros e as redes sociais sdo
apontados como os tipos de leitura mais realizados por prazer, sendo que a leitura de jornais,
revistas e correio eletrénico sdo as mais apontadas na leitura por necessidade. Tais dados
apresentam certa contradicdo, pois em uma questdo reconhecem a leitura de livros como uma
fonte de prazer, porém ndo € uma atividade que realizam em seu tempo livre, enfatizando
novamente o carater utilitario associado a leitura.

Tal percepcdo de leitura mostra-se contraria a nocdo de leitura apresentada no
referencial teodrico, defendida por autores como Castrillén (2008) e Chartier (2011), que
afirmam que existem diferentes préaticas de leitura, com diferentes finalidades e Almeida
(2013), ao discorrer sobre a desobrigacdo da leitura literaria em ter uma utilidade ou
funcionalidade.

Percebe-se que eles atribuem certa importancia e valor a leitura, pois nenhum aluno
respondeu que a leitura ndo serve para nada ou que a leitura é perda de tempo, embora a maioria
afirmou ndo ler mais por falta de tempo. Esse valor atribuido a leitura pode estar relacionado
justamente ao fato de atribuirem a leitura um carater utilitario, ou seja, ela tem seu valor, sua
importancia, mas com a finalidade dos estudos, de adquirir conhecimentos formais, diante disso
justifica-se, também, a falta de tempo para ler, pois muitos ndo associam a leitura a atividades
que podem ser realizadas em seu tempo livre, dando preferéncia a outras atividades, como se
conectar a Internet, que fazem diariamente, principalmente para participar de redes sociais,
sendo essa a principal atividade realizada em seu tempo livre.

Estes alunos apresentam um grau de compreensdo de um texto escrito razoavel, de
acordo com sua propria auto percep¢do. Realizam as suas leituras com maior frequéncia em
casa, sendo que a maioria prefere ler em siléncio, néo realizando outras a¢des enquanto Ié.

Dentre as principais dificuldades e limitagOes para ler, destaca-se a falta de concentracao,
de paciéncia e a dificuldade de compreensdo. Tais dificuldades podem justificar um certo

afastamento de atividades de leitura e a ndo associacdo da mesma a atividades que podem ser
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realizadas em seu tempo livre, uma vez que a leitura € uma atividade que requer concentragdo
e o desenvolvimento de habilidades que precisam ser desenvolvidas desde a infancia. Justifica
também o porqué de muitos destes alunos ndo desenvolverem outras atividades em paralelo a
leitura, preferindo a leitura silenciosa.

Afirmaram dificuldades, também, para ler em tela, embora facam bastante uso de
atividades relacionadas as midias digitais em seu tempo livre. Pode-se inferir, que a dificuldade
para ler em tela assinalada por estes alunos esteja relacionada a leitura de textos mais longos e
livros, ndo tendo associado, neste caso, a leitura de jornais e revistas, apontada pela maioria
como predilecdo de leitura em meio digital ao impresso, e a navegacao na internet, sendo que
também estdo exercendo a atividade de ler neste caso. Tal fato pode demonstrar que eles ndo
percebem como a leitura esta presente em varias atividades que realizam no seu cotidiano,
inclusive nos seus momentos de lazer, em seu tempo livre, uma vez que a utilizam para navegar
na internet, atribuindo novamente a leitura um carater mais utilitario e ligado aos estudos.

Diante deste quadro, constata-se que € preciso desenvolver atividades e acdes de
mediacdo que levem esses alunos a perceber a leitura ndo apenas com a finalidade de estudos
ou para se informar. E preciso trabalhar com este grupo atividades tendo em vista a leitura por
fruicdo, que desperte o prazer e o gosto pela leitura, em especial pela leitura literaria. Atividades
que os levem a perceber a leitura para além dela mesma, como uma abertura para o0 espaco, para
0 outro e para 0 mundo, como propde Petit (2010).

E preciso, também, levar em consideracdo as dificuldades e limitacdes apresentadas pela
maioria, para que ao realizar atividades e a¢cfes de mediacdo o efeito ndo seja contrario e ao
invés de aproximar os alunos da leitura acabe por afasta-los ainda mais.

No que diz respeito especificamente ao perfil leitor de livros, a maioria dos respondentes
afirmou ler livros impressos alguma vez durante a semana e alguma vez no més, demonstrando
que a leitura de livros é feita esporadicamente, ndo sendo para eles um habito diario, embora
tenham dito que preferem ler livros em formato impresso ao digital, o que pode ser justificado
pela dificuldade de ler em tela apontada anteriormente.

Dentre os livros em formato impresso os de literatura foram apontados como 0s mais
lidos por este grupo, seguido dos livros de histéria, politica e sociais. E interessante que nesta
parte referente especificamente a leitura feita em livros impressos, 0s textos educativos e
cientificos ou técnicos obtiveram um percentual menor do que os literarios. Esta questdo
apresenta uma contradi¢cdo ao analisarmos os dados em relagdo & média de livros lidos nos
ultimos 12 meses, em que se pode constatar que a quantidade de livros de literatura foi bem

menor do que de textos escolares, apenas 20 livros de literatura para 157 de textos escolares.
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Podemos inferir que tais dados demonstram que os textos utilizados para ensino, técnicos e
cientificos tém sido obtidos em outras fontes alem dos livros impressos, provavelmente em
meio digital.

Cruzando estes dados podemos afirmar que, embora tenham respondido que os livros
de literatura sdo o tipo de livro que mais leem em formato impresso, sendo este o formato
preferido para leitura, na verdade a maioria ndo tem lido livros de literatura, ndo possuem este
habito. Isto pode ser corroborado quando perguntados sobre razfes para escolher um livro, em
que uma parcela significativa tenha respondido que escolhe por motivos educacionais e de
trabalho, embora as opg¢des que tenham obtido os maiores indices de respostas tenham sido pelo
tema e por indicacdo de amigos e familiares.

O fato de ndo lerem literatura com tanta frequéncia pode estar associado a falta de tempo
alegada como fator para ndo ler com maior frequéncia e esta falta de tempo a quantidade de
leitura que precisam realizar em virtude dos estudos, dai associarem a leitura aos estudos com
maior frequéncia.

Sobre os livros de literatura que preferem, os contos e romances foram os que obtiveram
mais respostas. Interessante observar como a poesia foi pouco mencionada, sendo um género
que talvez possa ser mais trabalhado com estes alunos. Os dados levantados nestas questdes sdo
primordiais no planejamento das acfes de mediacdo que serdo desenvolvidas, pois com base
neles poderemos tracar acdes de acordo com os interesses e necessidades dos alunos. E
importante observar como a recomendacdo de leituras € uma opcdo para a escolha de livros,
fator que deve ser explorado pela biblioteca como forma de incentivar e difundir a leitura.

Quanto a leitura de jornais e revistas, estes alunos ndo tém o hébito da leitura de jornais
e revistas e quando o fazem é no suporte digital, talvez por serem leituras mais rapidas do que
dos livros. A predilecdo da leitura de jornais e revistas no meio digital demonstra uma tendéncia
de leitura destes dois veiculos neste meio ao impresso. Interessante observar que embora nao
tenham o habito da leitura de jornais e revistas, foram os materiais que obtiveram maiores
indices da leitura realizada por necessidade, ficando atrds apenas da leitura do correio
eletrbnico, o que demonstra que associam a leitura para se informar a uma necessidade.

No que concerne a leitura durante a infancia, com base nos dados coletados, deduz-se
que a leitura ndo era um habito diario na vida destes alunos desde a infancia, e que muitos liam
sozinhos, ndo tendo a presenca de um mediador em muitos momentos. A leitura enquanto ato
que se realiza sozinho se reflete atualmente em seus habitos e costumes para ler, segundo

resposta dos proprios respondentes em que a maioria apontou como local onde costume ler em
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casa e na biblioteca, e realizar a leitura silenciosa, em relagdo & outras acdes que realiza
enquanto Ié.

Na realizacdo de acdes de mediacéo da leitura com este publico, tal caracteristica deve
ser levada em consideracdo, desenvolvendo acdes que os levem a perceber a leitura enquanto
processo ao mesmo tempo pessoal e coletivo, como afirma Bértolo (2014), sendo que as
relacfes sociais sdo essenciais no processo individual que € o ato de ler.

Ainda sobre a leitura durante a infancia, quando existia, 0 mediador estava presente na
figura da mae, de um professor ou de um amigo. Os amigos também séo apontados como as
pessoas que leem mais, enquanto a familia estd entre os que leem menos. Quanto a figura do
bibliotecario enquanto mediador da leitura na infancia é praticamente nula, o que nos leva a
refletir como a biblioteca esta atuando nesse cenario e qual o0 acesso que estes alunos tem a esta
instituicdo desde a infancia. Na literatura da area, j& mencionada no referencial tedrico desta
pesquisa, 0 papel da biblioteca, principalmente da biblioteca escolar, ¢ fundamental para
estratégias de formacdo de leitores, em especial na infancia, porém dados como estes
comprovam que a biblioteca ndo esta presente ou ndo vem exercendo seu papel como deveria,
como afirma Silva (1999).

Diante deste quadro, podemos ressaltar a importancia do desenvolvimento de préticas
leitoras que levem ao gosto e habito pela leitura desde a infancia, e do mediador da leitura no
desenvolvimento de tais praticas, como afirma Bortolin (2010). Michéle Petit (2010), também
ressalta a importancia de se desenvolver habitos de leitura desde a infancia e principalmente do
papel da familia como primeira mediadora da leitura, que auxilia na formacao da personalidade
do individuo, tendo o contato com a literatura desde a mais tenra idade.

Embora a maioria tenha afirmado que recebeu muitos livros e revistas de presente
durante a infancia, constata-se pelas demais respostas que isso ndo os estimulou a desenvolver
0 habito de leitura, o que demonstra novamente a importancia do mediador no que tange ao
desenvolvimento de praticas leitoras e a formacdo do leitor (LOYOLA, 2013). Ainda de acordo
com Petit (2008), ndo basta ter acesso aos livros e materiais de leitura se ndo tiver quem faga a
mediacéo entre eles e o leitor, pois ndo é a simples proximidade com os livros que ira despertar
0 gosto pela leitura.

Muniz e Oliveira (2014), ressaltam que os mediadores de leitura séo capazes de
desenvolver o gosto pela literatura em qualquer fase da vida, por tanto, trabalhar praticas
leitoras com estes alunos, muitos ja em fase adulta, requer habilidades mais especificas e um
cuidado especial no planejamento das atividades, sempre tendo em mente o contexto e o publico

alvo que ira participar (PETIT, 2010).
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Em sua dissertacdo de mestrado, Rasteli (2013) ressalta a sugestdo de obras como uma
pratica de mediacdo que pode auxiliar na formacéo leitora do individuo, sendo essa uma agao
que a biblioteca pode trabalhar junto a estes alunos, uma vez que uma parcela de 10,3%
respondeu nao saber o que ler, ou seja, a indicacao de leituras € um fator que pode melhorar a
frequéncia de leituras por parte deste grupo.

Uma alternativa interessante € a utilizacdo dos recursos de internet, como redes sociais,
paginas web e blogs como ferramentas para a mediacdo da leitura, que podem ser utilizadas
tanto para a divulgacdo de atividades como para a propria mediacdo (BORTOLIN, ALMEIDA
JUNIOR, 2011), sendo que navegar na Internet é a principal atividade realizada por este grupo
de alunos em seu tempo livre.

A grande maioria afirmou se conectar diariamente a internet, sendo as principais razées
apontadas por eles: participar de redes sociais, buscar informacdes, estudar e assistir videos. O
material de estudo configura novamente como o tipo de material que mais leem em dispositivos
digitais, seguido de material de interesse pessoal, noticias e informag@es atuais (0 que corrobora
a leitura em meio digital de jornais e revistas, como apontado anteriormente) e as redes sociais.

O uso de recursos de Internet, em especial das redes sociais deve ser vista pelas
bibliotecas como uma aliada importante para as atividades da biblioteca, inclusive para a
mediacdo da leitura.

Utilizar dispositivos virtuais para a realizacdo de atividades de mediacdo também pode
contribuir para diminuir uma das principais razdes apontada pelos respondentes sobre o porqué
ndo leem com mais frequéncia, onde alegaram nao ter tempo para ler, sendo que encontros ou
trocas virtuais ndo interferem tanto no tempo que precisa ser disponibilizado para atividades
presenciais.

Quanto ao uso de bibliotecas, o tipo de biblioteca mais utilizada pelos respondentes nos
ultimos 12 meses foi a escolar. Trés alunos afirmaram ndo ter visitado nenhuma biblioteca no
periodo e em outra questdo que indagava especificamente sobre a frequéncia a biblioteca do
campus um aluno afirmou nunca ter a utilizado. Mesmo sendo um ndmero pequeno nos leva a
questionar o porqué destes alunos ndo terem visitado nem mesmo a biblioteca do campus, que
estd dentro da unidade onde estudam, e como essa pode atrai-los.

Dentre os motivos para utilizar uma biblioteca, novamente os estudos e a busca por
informacdes aparecem dentre as principais respostas, o que demonstra que tambem associam o
uso de bibliotecas a busca por informages e estudos. Interessante perceber que, de acordo com
estas respostas, parece também associarem o uso de bibliotecas a leitura, que foi a terceira opcéo

mais marcada nesta questao e a primeira na questdo seguinte onde indagava quais atividades



99

realizam em uma biblioteca, em que ler livros obteve 88,5% das respostas, ficando a frente
inclusive da solicitacdo de empréstimos e uso do computador e internet.

Ao cruzarmos estes dados com os dados das questdes referentes ao uso especificamente
da biblioteca do campus Arraial do Cabo, encontramos algumas discrepancias, como por
exemplo, quanto ao servi¢o que mais utilizam, onde o empréstimo domiciliar e uso da internet
configuram entre os que obtiveram maior percentual de respostas, enquanto a consulta local,
que poderia ser equiparada a opcéao ler livros ou para ler das duas primeiras questfes teve apenas
13,8% das respostas. Esta discrepancia nas respostas pode ter acontecido devido utilizarmos
nomenclaturas diferentes para os servigos ou atividades nas questdes, sendo que muitos alunos
podem ndo ter associado o servigco de consulta local ao ato de ler no ambito da biblioteca, ou
mesmo por ndao conhecerem os termos utilizados.

Os dados colhidos sobre a frequéncia e uso da biblioteca do campus corroboraram a
hipotese que tinhamos antes da aplicacdo do questionario: a baixa frequéncia dos alunos do
curso de MAB e seu uso mais com rela¢do aos servi¢os de empréstimo domiciliar e uso dos
computadores, o que também vai de encontro com os dados constantes no Relatério Anual de
Atividades da Biblioteca, como ja destacado em secdo anterior.

Quanto a frequéncia, a maioria dos respondentes afirmou ir apenas alguma vez por més
a biblioteca do campus. Estes dados podem ser comparados com os dados da questdo em que
foi perguntado as principais razdes para ndo usarem uma biblioteca, em que a falta de tempo
foi razdo alegada pela maioria, seguida das respostas que mencionavam preferir conseguir
material por outros meios e por nao encontrar material de leitura que Ihe interessa. Analisando
todos os dados em conjunto, podemos inferir que os alunos ndo frequentam mais a biblioteca
por falta de tempo ou por esta ndo oferecer material que lhes interessa e consequentemente
procurarem este material em outros meios.

Infelizmente, tal visdo que a maioria dos alunos demonstrou ter da biblioteca é
justamente uma visdo contraria ao que deve ser uma biblioteca escolar como defendida no
referencial tedrico apresentado, de um laboratdrio de aprendizagens onde se aprende a pensar
através da troca de ideias e informagdes (CAMPELLO, 2012). Porém, como a biblioteca pode
mudar esta visao? Talvez, tornando-se mais ativa e participativa no contexto escolar. Mas esse
ndo € um movimento que ocorra apenas de dentro da biblioteca para fora, € preciso, também,
como ja destacado pelos autores pesquisados, o envolvimento de toda a comunidade escolar e
o desenvolvimento de politicas publicas que auxiliam as bibliotecas a exercerem efetivamente

seu papel.
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Embora apresentem essa visdo, uma parcela destes alunos também demonstrou
reconhecer a biblioteca como local de leitura de livros e os livros como fonte da leitura por
prazer, 0 que € um ponto positivo para o desenvolvimento de tais atividades e a¢des, embora
possa ser considerada uma resposta padrdo, apenas tedrica, pois em compara¢do com outras
respostas percebemos que a maioria ndo é leitor frequente de livros nem frequentador de
bibliotecas.

Como afirma Petit (2009), a BE deve procurar se aproximar mais de seus usuarios como
centro de estudo, cultura e lazer, promovendo atividades de leitura de forma acolhedora e
estimulante. Para tanto, foi perguntado se gostariam que a biblioteca oferecesse algum servigo
relacionado a leitura, 18 alunos afirmaram que sim, sendo que a atividade sugerida pela maioria
foi a roda de leitura com debates. Dentre outras sugestdes, foram apontados projetos (sem
especificar qual), mais livros de consulta e livros de fotografia, o que demonstra que realmente
a biblioteca precisa oferecer mais material de consulta e de interesse para estes alunos, sendo
imprescindivel que as atividades e agdes propostas estejam em consondncia com as
necessidades e interesses da comunidade local (PETIT, 2010; SILVA; BORTOLIN, 2006).

Uma vez que leitura e escrita sdo partes inseparaveis de um mesmo processo, CoOmo
afirma Petit (2010), foram feitas duas perguntas sobre habitos de escrita para estes alunos, no
que foi observado que a maioria (65,5%) afirmou ndo possuir dificuldades para escrever, o que
pode parecer contraditorio ao analisarmos esta questdo em conjunto com o primeiro bloco sobre
habitos leitores, onde a maioria afirmou apresentar dificuldades na compreensdo de um texto.
Pode parecer contraditorio, mas se pensarmos na afirmacédo de Yunes (2014), de que o dominio
da escrita nédo significa necessariamente o pleno uso da leitura, percebemos que estes alunos
precisam desenvolver mais habitos leitores, tendo a leitura como atividade de reflexdo e
ampliacdo de mundo.

Quanto ao uso que fazem da escrita, a maioria afirmou que escreve para se comunicar,
enquanto outros afirmaram usar a escrita para o trabalho, para aprender, para expressar suas
emoc0des ou para revelar acontecimentos. Como visto em questdes anteriores € grande o uso da
Internet por parte destes alunos, principalmente para acesso das redes sociais, 0 que podemos
inferir que muitos usam este meio também para escrever e se comunicar, sendo essa um dos
principais meios de comunicagéo utilizados na atualidade. E notdrio que a Internet tem uma
linguagem propria, que ndo obedece a todas as normas da escrita formal, o que facilita para
estes alunos a utilizagdo da escrita, dai afirmarem ser para eles mais fécil escrever.

Cabe destacar, que a pratica da leitura, em especial da leitura literaria, auxilia tanto no

desenvolvimento afetivo quanto no cognitivo (ALMEIDA 2013), e mesmo tendo respondido
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que ndo tem dificuldades para escrever, a leitura literaria permite o acesso ao saber, a um uso
mais desenvolvido da lingua (PETIT, 2009), o que auxilia a desenvolver melhor a escrita.

Os dados coletados permitiram identificar o comportamento leitor do grupo estudado,
corroborando o que ja tinhamos levantado com base na vivéncia da biblioteca e nos documentos
oficiais: a baixa procura por parte dos alunos do curso de MAB por livros de literatura e pela
biblioteca.

A partir desta analise podemos tracar o comportamento destes alunos com relacdo a
leitura, apontando que atribuem a leitura um carater mais utilitario, principalmente para fins de
estudos e para se informar. Reconhecem a importancia da leitura para o crescimento do
individuo, associando este crescimento mais aos estudos, necessitando desenvolver mais
habitos leitores.

Reconhecem nos livros uma fonte de leitura por prazer, porém nao a realizam, em sua
maioria. Afirmam que a leitura que mais realizam no formato impresso € a de livros literarios,
entretanto, outros dados apontam que néo leem literatura com tanta frequéncia. Alegam néo ter
tempo para ler, ndo compreender muito bem o que leem, e ndo chegar muitas vezes até o final
de um livro. Tais limitacdes ou dificuldades acabam por afastar estes alunos da leitura,
especialmente da leitura literéria realizada por gosto, pela simples fruicdo da leitura.

Este perfil se reflete no uso de bibliotecas, sendo que néo frequentam uma biblioteca
com assiduidade, e embora a reconhecam enquanto local propicio para a leitura de livros, ndo
a utilizam com a intencdo de ler, especialmente literatura.

E preciso trabalhar com estes alunos de modo a desenvolverem mais a leitura por
fruicdo, a leitura enquanto abertura para 0 mundo (PETIT, 2010), que também ir& auxilia-los

em seu crescimento enquanto individuos, a medida que ser tornem sujeitos leitores.
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7 PROPOSICAO DE ATIVIDADES DE MEDIACAO DA LEITURA

Nesta secdo, apresentamos sugestdes de atividades e aces de mediacdo da leitura a
serem realizadas na biblioteca Reinaldo Martins Fialho, com o objetivo de fomentar préaticas de
leitura literéria entre os alunos dos cursos oferecidos no IFRJ/CAC. Cabe ressaltar que as
atividades e ac¢des aqui apresentadas ndo séo propostas novas, foram formuladas com base na
literatura da area, conforme apresentado na secdo referente a revisao de literatura realizada para
esta pesquisa e nos resultados do questionario aplicado com os alunos do curso técnico de Meio
Ambiente.

A apresentacdo das atividades e agdes aqui propostas restringiu-se a uma breve
descricdo das principais caracteristicas e objetivos de cada uma. Para a execuc¢do das acoes e
atividades devera ser feito um planejamento, adaptando-as de acordo com o perfil do pablico
que ira participar da mediacdo, do local onde acontecera e tempo disponivel.

Para o desenvolvimento das aces e atividades € fundamental a busca de parcerias junto
aos professores da instituicdo e o envolvimento de toda a comunidade escolar, de modo que
todos contribuam para a formacdo integral dos alunos, como afirma Bortolin (2006).

Como é imprescindivel que se conheca o publico a quem se destina a mediacéo da leitura,
recomenda-se levar em consideracao o que os leitores buscam, seus interesses e necessidades,
principalmente no inicio de um trabalho que vise estimular praticas de leitura, como é o caso
dos alunos do curso de MAB do IFRJ/CAC. E aconselhavel, também, quando se esta
trabalhando com leitores iniciantes, com pouca bagagem cultural, ndo se deve comecar por
textos candnicos, porém de leitura mais dificil, procurar textos mais proximos de sua linguagem
ou experiéncia e desenvolver atividades que levem os alunos a leitura por fruicdo (PETIT,
2010). Outro fator importante é o envolvimento destes alunos nas atividades, inclusive em seu
planejamento e execucdo, buscando estimular mais sua participacao.

As atividades podem acontecer em conjunto, como por exemplo, uma exposicao literaria
acontecendo dentro de um sarau ou café literario ou de um encontro com autor. Podem ser
realizadas, também, como parte da programacdo de outros eventos da instituicdo, como
acolhimento estudantil, semana académica, semana do livro e outros.

A seguir, sdo descritas as acdes e atividades propostas para se iniciar um trabalho de
mediacdo da leitura literaria na biblioteca.
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A) Rodas de leitura

Atividade que foi citada pelos respondentes do questionario como atividade que
gostariam que a biblioteca realizasse. A roda de leitura € um tipo de leitura compartilhada, que
tem como objetivo estimular a pratica da leitura, partindo do contato com textos literarios mais
curtos, como o0s contos, por exemplo. Pode ser feita a leitura de textos mais longos também,
dividindo-os em capitulos ou trechos das obras, onde a obra sera lida a longo prazo.

Nesta atividade os participantes sentam-se geralmente em circulo e é feita a leitura de
uma obra previamente selecionada pelo mediador ou pelos participantes. Apds a leitura os
participantes, estimulados pelo mediador trocam impressdes sobre o texto lido. Cabe ao
mediador suscitar os comentarios acerca dessas impressdes buscando abordar questdes e
aspectos da obra, inclusive questdes que possam nao ter sido observadas pelos participantes de
imediato.

Uma roda de leitura pode ser planejada seguindo as seguintes etapas: motivagéo para a
leitura, apresentacdo do autor e da obra, a leitura do texto e uma roda de conversa ou debate
sobre a obra lida. Recomenda-se que a atividade seja realizada sistematicamente e com

periodicidade definida (AMARO, 2017), buscando desenvolver a pratica da leitura.

B) Clube de leitura

Uma outra atividade que envolve a leitura compartilhada séo os clubes de leitura, que

possuem um carater formativo e social, a partir da interpretacédo e apropriacdo dos textos lidos
e da convivéncia em torno da leitura, que estreita os lagos sociais (COSSON, 2009). Tem por
objetivo incentivar a pratica e 0 gosto pela leitura por meio da troca de experiéncias literarias.

A ideia € que no clube de leitura, o texto escolhido seja lido pelos participantes antes do
dia do encontro e durante a atividade acontece apenas a conversa ou debate sobre a obra, ndo a
leitura em si, podendo haver a leitura de trechos do texto, mas a finalidade ndo € a leitura da
obra por completo no dia do encontro.

Pode ser feita, também, a leitura de vérios textos de um mesmo autor ou tema, cada
participante ler um texto diferente do mesmo autor ou sobre um tema especifico e no dia do
encontro irdo debater as caracteristicas daquele autor ou como o tema foi abordado por
diferentes autores.

De acordo com Bortolin e Almeida Junior (2011), os encontros devem acontecer com
periodicidade definida, podendo ser presenciais ou virtuais, através do uso de redes sociais, por
exemplo. O uso de redes sociais e outras ferramentas da Internet para o desenvolvimento de tal

atividade pode ser uma boa alternativa para atrair mais participantes, uma vez que nos
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resultados obtidos verificou-se que 86,3% dos respondentes utilizam seu tempo livre para
navegar na Internet, com especial predilecdo pela leitura por prazer nas redes sociais.

Tanto nas rodas de leitura quanto nos clubes é aconselhavel que os participantes
participem da escolha das leituras e que o mediador os estimule a falar, para que a atividade
ndo se torne apenas uma palestra ou apresentacdo de cunho pedagdgico. O mais importante é
que todos se sintam a vontade para expressar suas impressdes, pois 0 objetivo é que a partir da
troca com outros leitores, os alunos se sintam estimulados a ler as obras discutidas ou outras

obras do autor ou tema apresentado.

C) Leiaesse filme

Consiste na exibicdo de filmes que tenham sido adaptacdo de alguma obra literaria,
seguida de uma conversa sobre a obra e o filme. Pode ser explorada também a trilha sonora do
filme ou outras adaptacdes que tenham sido feitas para a mesma obra, como pecas de teatro ou
novelas, ou alguma obra de arte que esteja interligada com o filme e/ou a obra literéria.

Tem como objetivo incentivar a leitura por meio do cinema e de outras manifestacdes
artisticas, como destaca Michéle Petit (2010), ao ressaltar a importancia em se associar a
mediacgdo da leitura as artes e suas mais variadas manifestagdes culturais. Tento em vista 0s
resultados obtidos com os questionarios aplicados podemos detectar a baixa frequéncia dos
alunos em atividades como visita a museus, teatro, e até ao cinema, assim essa pode se tornar
uma atividade muito interessante, ao estimular ndo somente a leitura, mas também outras
praticas culturais.

Ao final da secdo pode ser feita uma votacdo para a escolha do proximo filme a ser
exibido, levando em consideragdo que como a atividade tem por objetivo incentivar a leitura da
obra que deu origem ao filme ou a outra peca artistica em questdo, recomenda-se dar preferéncia
a obras que a biblioteca possua exemplares no acervo.

No dia da exibicao é interessante apresentar o livro que deu origem ao filme, deixando-
0 em destaque. Pode até ser feita uma pequena exposicéo de fotografias, cartazes e imagens ou

objetos que remetam a obra em questéo.

D) Encontro com autores

Como o proprio nome da atividade ja diz, consiste em convidar autores de livros para
uma conversa com os alunos sobre suas obras, o processo de criagdo delas e suas experiéncias

como escritores, as dificuldades encontradas, inclusive para a edi¢éo de livros.
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Tendo como objetivo a troca de ideias sobre a arte de escrever e o0 objeto livro, a ideia é
que apds a apresentacao do autor a se¢do seja aberta para perguntas dos participantes, tornando-
se um bate-papo em um clima mais informal, tomando cuidado para que ndo se transforme em

uma palestra.

E) Troca literaria

Consiste em acdo permanente em que é disponibilizada uma estante ou caixa com livros
de literatura em local estratégico do campus, onde de preferéncia haja grande circulacéo de
pessoas e proximo a biblioteca.

E baseada na ideia de livros livres, que consiste na livre circulago de livros, onde as
pessoas podem pegar o livro para ler, no local ou levar para casa, sem as regras de empréstimo
comuns das bibliotecas. Como a ideia é a livre circulacdo de livros, os participantes podem
deixar outro livro no lugar ou néo.

Embora ndo seja uma acdo em que o mediador esteja presente durante a acdo, cabe a
biblioteca, cuidar da manutencdo do local dos livros, deixando-os organizados, selecionando
livros que ndo sejam de literatura ou ndo estejam em boas condi¢des para leitura, assim como
divulgando a acéo para que os livros estejam realmente sempre circulando e néo faltem livros

novos, estimulando a troca e a leitura literaria.

F) Exposicdes literarias

Visando apresentar a literatura a partir do uso de outras linguagens, como fotografia,
pintura, objetos pessoais, publicacbes raras ou antigas, as exposicoes literarias utilizam recursos
de artes visuais, inclusive tecnolégicos para apresentar a vida e obra de um autor ou um tema
literario especifico (AMARO, 2017).

Amaro (2017) ressalta, ainda, que é imprescindivel que seja feita uma pesquisa prévia
sobre 0 autor ou o tema abordado e a presenca de um mediador para interagir e passar 0S
conteudos expostos para 0s participantes.

As exposicOes tematicas podem envolver, também, alguma festividade ou data
especifica, relacionando com livros de literatura que abordem a data ou o tema que esta sendo
comemorado, como por exemplo o dia do meio ambiente, em que ja existe uma comemoracao
no campus. Neste dia, pode ser desenvolvida uma exposi¢do com obras literarias, de preferéncia
gue existam no acervo, que abordem a questdo do meio ambiente, envolvendo assim os alunos

do curso, tanto na montagem da exposic¢éo quanto no interesse pelas obras expostas.
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G)_Enquetes e sugestdes de leitura

Refere-se a a¢bes continuas que tem por finalidade a divulgacgéo do acervo e a indicacdo
de obras para leitura, sejam obras indicadas pela biblioteca ou pelos outros leitores, despertando
a curiosidade sobre as obras divulgadas e sugeridas.

Sao acdes simples que podem ser feitas através do mural da biblioteca, em local
reservado para a exposi¢do das novas aquisi¢des ou das redes sociais.

A utilizacdo de redes sociais em acgdes e atividades de mediacdo da leitura pode ser
muito proveitosa, uma vez que, como apontado na analise dos resultados do questionario
aplicado, 86,3% dos respondentes utiliza a internet, sobretudo as redes sociais durante seu
tempo livre. Sendo assim, tais ferramentas sdo imprescindiveis as bibliotecas atualmente, que
devem procurar se modernizar e utiliza-las a seu favor. Assim, a biblioteca pode criar paginas
no Facebook, Twiter, Instagram e outras redes sociais, para divulgar novas aquisi¢des,
atividades e servigos da biblioteca, resenhas de livros, noticias sobre literatura e eventos
culturais e académicos dentro e fora do campus.

Alguns exemplos de enquetes que podem ser desenvolvidas tanto fazendo um mural

interativo na biblioteca quanto nas redes sociais:

e Se eu fosse um livro eu seria...
Os leitores sdo convidados a completar a frase com o titulo de um livro e caso queiram

justificar a escolha.

e Um livro me disse...
Nesta enquete, completa-se com uma citacdo ou trecho de um livro, recomendando que

se coloque o nome da obra de onde foi retirado o trecho escolhido.

¢ Indique um livro a um colega
Atividade de sugestdo direta de leitura, podendo colocar comentarios sobre a obra

sugerida ou nao.

e Defina este livro em poucas palavras
A biblioteca coloca o titulo de uma obra, a capa € um breve resumo e pede que 0S

usuarios comentem sobre a obra, dando sua opinido.
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Tais enquetes visam a sugestdo de leituras partindo principalmente de um usuério para
outro, onde toda a comunidade é convidada a participar, ndo somente os alunos. A ideia é fazer
enquetes em periodos determinados, por exemplo de 15 em 15 dias ou uma vez por més,
deixando-as abertas durante um tempo determinado para resposta e sempre promovendo uma
nova. As enquetes apresentadas sdo apenas alguns exemplos, podendo haver varios
desdobramentos.

H) Eventos culturais

O desenvolvimento e a divulgacéo de eventos culturais e literarios tanto internos quanto
externos visa interagir a biblioteca com outras atividades culturais, desenvolvendo sua fungéo
educativa e promotora de cultura e lazer.

Como ja mencionado, de acordo com os resultados do questionario, a maioria dos alunos
ndo frequenta espacos culturais, como museus, exposicoes e espetaculos de danca, teatro ou
concertos. Cabe ressaltar que a regido é carente de tais eventos, principalmente na cidade de
Arraial do Cabo, podendo esta ser uma das causas de nao frequentarem tais atividades em seu
tempo livre. Sendo assim, estimular eventos culturais podera contribuir para a formacéo
cultural desses alunos de um modo geral, e, consequentemente para sua formagéo leitora, como
ja destacado por Petit (2010) ao se referir a importancia de se associar a leitura as mais variadas
manifestacdes artisticas e culturais.

A divulgacdo pode acontecer tanto nos murais internos e externos da biblioteca, como
nas redes sociais das quais faz parte, salientando mais uma vez a possibilidade de uso dessas
ferramentas.

A seguir, destacamos alguns desses eventos que podem ser desenvolvidos pela
biblioteca em parceria com professores, alunos, com outros setores da instituicao e até mesmo

com unidades ou instituicdes externas.

e Sarau literario
Um sarau pode envolver poesia, leitura de livros, musica, danca e outras formas de arte
como pintura e teatro, sendo um evento onde as pessoas se encontram para se expressarem
artisticamente. Tem como objetivo principal resgatar a cultura de contar e ouvir histérias e
poesias, despertando assim o gosto pela leitura por fruicdo. Pode estimular, também, a producéo
de textos pelos alunos, uma vez que podem recitar textos proprios, em especial poemas.
Tais atividades podem ser desenvolvidas ao longo de um tempo pré-determinado, sendo

fundamental a parceria com professores, especialmente de Lingua Portuguesa e Artes, que irdo
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trabalhar as apresentacbes a serem realizadas com os alunos, sendo a culminancia as
apresentacdes que acontecerdo no sarau a ser desenvolvido de preferéncia no espaco da

biblioteca.

e (Café literario
Evento similar ao sarau, objetiva o encontro de pessoas em torno de manifestacGes
artisticas, envolvendo especialmente a literatura, em especial a prética da leitura em voz alta.
No caso do café literario além das apresentacdes é servido também um café ou cha com um
pequeno lanche onde os participantes podem confraternizar além de apreciar as apresentagoes.
O cafe literario além de estimular a leitura literaria proporciona a iteragcdo social em um
momento de descontracdo através da literatura. Podem ser realizados cafés tematicos ou néo,

depende dos objetivos tragcados pela biblioteca.

e Concursos literarios

Desenvolvidos em conjunto com professores de Lingua Portuguesa, 0S concursos
literdrios podem ser realizados para apresentacdo nos saraus ou cafés literarios, com a
premiacdo dos ganhadores, integrando, assim mais de uma atividade em um Unico evento.

Visam estimular a escrita e a leitura literaria através da exploracédo de diferentes géneros
textuais, como concurso de poesia, de contos, de crénicas e outros.

Rasteli (2011), ressalta que deve ser dada uma atencdo especial a premiacdo dos
concursos, com o intuito de atrair um nimero maior de participantes, assim como a
possibilidade de terem suas obras publicadas por exemplo em jornais locais ou até mesmo em

um livro impresso podem impulsionar a participacao e consequentemente a leitura literaria.

e Lancamento de livros
Evento que pode acontecer em conjunto com outros eventos, como parte da
programacdo de um café literario ou de um encontro com autor, por exemplo. Cabera a
biblioteca contato com autores ou editoras buscando parcerias para fazer o lancamento de livros
no campus e organizar como sera o evento, que tem como finalidade a divulgacdo de obras

literarias e de seus autores.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo principal analisar as formas por meio das quais a
biblioteca escolar pode contribuir para a formacao leitora de alunos de cursos técnicos de nivel
médio, no que tange a mediacdo da leitura literaria. Para tanto, buscou refletir sobre os conceitos
de leitura, letramento e leitura literaria, e identificar o perfil leitor de alunos de um curso técnico
de nivel médio do Instituto Federal do Rio de Janeiro/Campus Arraial do Cabo, analisando
também a relacdo destes alunos com a biblioteca, para entdo propor a¢ées de mediacdo da
leitura a serem desenvolvidas.

Apresentou-se como um estudo de caso, que teve como campo empirico a Biblioteca
Reinaldo Martins Fialho do IFRJ/CAC. Configurou-se como uma pesquisa exploratoria e
descritiva, de abordagem qualitativa e quantitativa. Utilizou o levantamento bibliografico para
a elaboracdo de uma revisdo de literatura com o intuito de mapear o que esta sendo pesquisado
sobre o tema. Como instrumento para coleta de dados, foi aplicado um questionario adaptado a
partir de instrumento proposto pelo CERLALC para medir o comportamento leitor dos alunos
do curso técnico em Meio Ambiente do referido campus. Com o objetivo de aprimorar o
instrumento proposto foi aplicada a técnica do grupo focal junto a pesquisadoras que ja
utilizaram a Metodologia do CERLALC em suas pesquisas.

Os dados coletados com a aplicacdo dos questionarios foram sistematizados, tratados e
analisados com base no referencial tedrico utilizado nesta pesquisa. Tais dados permitiram que
se tracasse o perfil leitor dos alunos participantes, fornecendo subsidios para a proposicédo de
acOes e atividades de mediacédo da leitura. Com estes dados foi possivel, também, identificar
alguns pontos com relacdo ao uso da biblioteca que poderdo auxiliar a desenvolver mais
servicos e produtos voltados a mediacdo da leitura com este publico, visando aproximéa-los mais
da biblioteca.

O questionario utilizado para identificar o comportamento leitor dos alunos do curso de
MAB, mostrou-se um instrumento bastante util, que podera ser utilizado em outras pesquisas
gue visem identificar o comportamento leitor de um publico especifico, sendo com outros
cursos e usudrios do CAC ou de outros campi do IFRJ, assim como outras instituicdes,
lembrando que deve ser sempre adaptado de acordo com a realidade local e os objetivos da
pesquisa a ser realizada.

Acreditamos que outras pesquisas poderdo ser desenvolvidas a partir desta mesma
metodologia, inclusive utilizando outros instrumentos em conjunto, visando um maior

aprofundamento. Uma técnica que também se mostrou eficaz foi a do grupo focal, que pode ser
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utilizada junto ao grupo estudado ou a equipe da biblioteca, buscando complementar os dados
colhidos com o questionario.

Visando o desenvolvimento de aces de mediacdo que atendam ao publico da biblioteca,
0 interessante € que este levantamento seja refeito de tempos em tempos e com outros grupos,
buscando identificar o comportamento leitor de todos os usuérios da biblioteca, tendo esta
pesquisa servido como um piloto para uma pesquisa maior, que poder ser aplicada ndo somente
no campus Arraial do Cabo, como em todo o IFRJ.

Assim como a aplicacédo do questionario, as propostas de acdes e atividades de mediacdo
da leitura apresentadas no final do trabalho, precisam ser reavaliadas e refeitas de tempos em
tempos, lembrando que sdo proposicOes que devem ser adaptadas para cada realidade e de
acordo com os interesses e necessidades dos participantes. Esperamos, também, que estas
propostas sirvam de inspiracdo para que outras atividades sejam desenvolvidas, ndo somente
na biblioteca Reinaldo Martins Fialho como em outras bibliotecas que reconhecem a
importancia leitura para o desenvolvimento dos individuos.

Os resultados obtidos com a aplicacdo do questionario demonstraram que a leitura ndo
estd no cotidiano destes alunos, que atribuem a ela um carater mais utilitario, atrelado a uma
funcdo como para os estudos ou para se informar e ndo apenas pela simples fruicdo da leitura.
Demonstraram, também, que precisam desenvolver mais habitos leitores, que deveriam ter sido
trabalhados desde a infancia, através da familia e do Ensino Fundamental. Neste sentido,
percebe-se que o Ensino Fundamental foi deficitario no desenvolvimento de praticas leitoras e
do letramento literdrio, e se estes alunos chegam ao Ensino Médio apresentando tais
necessidades cabe a biblioteca do Ensino Médio dar essa contribuigao.

Dentro da perspectiva de uma educacao emancipadora, que visa formar o individuo nao
apenas para 0 mundo do trabalho, proposta na concepc¢éo dos Institutos Federais, esta pesquisa
foi fundamentada na percepc¢éo da leitura enquanto pratica social e cultural que auxilia nessa
emancipacao do cidaddo critico e atuante em sociedade.

Assim, acreditamos que as bibliotecas vinculadas a instituicdes de ensino possuem um
importante papel educativo e social dentro de suas estruturas, em especial no que tange a
mediacgdo da leitura, podendo contribuir eficazmente para a formacéo leitora de seus alunos e
de toda a comunidade escolar.

Para tato, &€ imprescindivel que o bibliotecario e a equipe da biblioteca trabalhem em
prol de desenvolver atividades que visem a formac&o leitora dos usuérios, no que diz respeito
tanto ao letramento informacional quanto literario, buscando dinamizar os servicos e produtos

ofertados pela biblioteca e aproximéa-la mais destes usuarios, sobretudo dos alunos. Neste
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sentido, salientamos, também, a importancia do envolvimento dos alunos, professores e de toda
a comunidade escolar no desenvolvimento de tais atividades, desde seu planejamento até sua
execucao.

E fundamental, também, que se estabelecam politicas, tanto institucionais gquanto
publicas, voltadas para as bibliotecas, de modo a valorizar e dinamizar os servigos prestados
por elas, possibilitando mudar a visao que muitos ainda tem da biblioteca escolar apenas como
local para guarda e empréstimo de livros didaticos. E preciso ndo apenas prever que existam
bibliotecas na estrutura escolar, mas dar subsidios para que funcionem adequadamente, em
local préprio e com o minimo de condicgdes para atender seu publico, disponibilizando acervos
atualizados e de acordo com as necessidades e interesses de seus USUArios.

Tais politicas devem abranger, inclusive, a capacitacdo dos profissionais atuantes em
bibliotecas, pois como assinalado nas pesquisas realizadas na literatura da area, a formacéo do
profissional bibliotecario no que tange a mediacéo da leitura é ainda deficitaria.

As politicas publicas em torno da leitura e do livro precisam sair do papel e do plano
dos discursos, precisam adentrar as escolas e as bibliotecas, enquanto instituicdes que estdo de
frente quando se pensam em estratégias que visam a formacdo leitora, vindo estas a exercer seu
papel educativo e social.

Com este trabalho constatou-se que a biblioteca escolar pode contribuir eficazmente
para a formacdo leitora dos alunos de cursos técnicos de nivel médio, atuando na mediacdo da
leitura por meio de acdes e atividades voltadas para a fruicdo da leitura literaria e
consequentemente para a criagdo de habitos leitores que poderdo ajudar estes alunos a se
tornarem leitores criticos, a abrirem as portas para as diversas leituras que o mundo pode lhes

proporcionar, contribuindo para sua formacao de maneira integral.
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APENDICE A - ADAPTACAO REALIZADA NO INSTRUMENTO ORIGINAL DO

CERLALC

Questdes originais do questionario do CERLALC

Adaptac6es para a pesquisa
(Questdes retiradas, incluidas e/ou
modificadas e justificativa para
mudanca)

Parte | — Caracterizacédo d

0 entrevistado

A — Identificacdo

1.

Regido

Itens retirados, uma vez que serdo
entrevistados apenas alunos da Regido dos

2.

Provincia, estado ou departamento

Lagos do Estado do Rio de Janeiro.

3.

Cidade ou municipio

Cidade em que reside*

Para identificar a localizacéo da
residéncia do aluno. Informagcéo sécio-
econbmica.

. Endereco da moradia

. Telefone

. Total de domicilios na moradia

Itens retirados, dados irrelevantes para a
pesquisa.

. NUumero domicilio

. Total de pessoas no domicilio

B — Dados da mo

radia

Casa

. Apartamento

w

. Habitacdo alugada dentro de uma moradia

Todas as informagdes do item B retiradas.

. Outra moradia

Dados irrelevantes para a pesquisa.

C. Dados do dom

icilio

.

Renda mensal do domicilio
Valor mensal $ _ (registrar o més e 0 ano)

=

o O oo

Quais dos seguintes servigos ou bens se utiliza
neste domicilio?

. Servigo de Internet

. Televisdo por assinatura

. Televisdo aberta

. Computador de uso compartilhado

Todas as informacdes do item C retiradas.
Dados irrelevantes para a pesquisa.

D. Registro de Pessoas

1.Quiais sdo 0s nomes e sobrenomes das
pessoas que comem e dormem nesse
domicilio?

Todas as informacdes do item D foram
retirados. Dados irrelevantes para a
pesquisa.




120

E. Caracterizagéo do entrevistado

1. Género: 1. Género:

a. Feminino a. Feminino

b. Masculino b. Masculino
c. Outro*
Adaptacdo feita para que as pessoas
possam ter opcao de resposta.

2. Data de nascimento 2. ldade*

Adaptacdo feita pois a data de nascimento
ndo completa ndo apresenta relevancia
para a pesquisa.

3. Qual é a sua ocupagdo principal?

a. Empresério;

b. Assalariado;

c. Profissional auténomo;
d. Aposentado;

e. Estudante;

f. Desempregado;

g. Outra

3. Qual é a sua ocupagdo principal ?*
a. Sé estuda;

b. Estuda e trabalha;

c. Estuda e faz estagio;

d. Bolsista;

e. Outra.

A modificacdo foi feita para adaptar o
questionario a realidade dos alunos.

4. Qual dispositivo tecnoldgico vocé usa
diariamente com maior frequéncia?

a.Um computador de escritério no
trabalho;

b. Um computador de escritério no
domicilio;

c¢. Um notebook ou tablet no trabalho;

d. Um notebook ou tablet no trabalho de
uso pessoal;

e. Um celular do trabalho;

f. Um celular de uso pessoal;

g. Nenhum dos anteriores.

Item retirado. Mais a frente, aparecem
guestdes semelhantes.

5. Vocé sabe ler e escrever?

Item retirado, pois todos os respondentes
sdo alunos do Ensino Médio, o que se
pressupde que ja sabem ler e escrever.

6. Em que grau de escolaridade vocé se
encontra?

a. Fundamental;

b. Médio;

c. Curso técnico;

d. Formac&o profissional ndo
universitaria;

e. Universitario;

f. Pés-graduacéo;

g. Sem instrucéo.

4. Em que grau de escolaridade vocé se
encontra?*

a. Cursando o Ensino Médio;
b. Ensino Médio Completo;
¢. Graduacdo;

d. Cursando a Graduacao;

e. Outra

A modificacdo foi feita para adaptar o
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questionario a realidade dos alunos.

Parte I - Perfil do leitor

A - Autopercepcéo

1. Qual é o seu grau de compreensdo de
um texto (sendo 1 muito facil e 5 muito
dificil)?*

01020304 (05

2. Em relagdo a um ano atrés, vocé
considera que...? *

a. L& mais

b. L& igual

c. L& menos

d. N&o sabe/ndo responde

3. Marque o seu nivel de interesse de acordo com a
leitura que realiza por prazer ou por necessidade: *
Muito Bastante Pouco Nada

Prazer 0 () () ()
Necessidade () () () ()

4. Para que vocé acha que lhe serve a leitura?*
a. Para aprender

b. Para se divertir

c. Para melhorar no trabalho

d. Por cultura geral

e. Para nada

f. Outro

5. Avalie de 1 a 4: voceé esté de acordo ou em
desacordo em relacédo as seguintes afirmativas? *
(1 se estiver completamente em desacordo e 4 se
estiver completamente de acordo)

a. SO leio se preciso

b. Ler para mim significa perder tempo

c. Ler é um dos meus passatempos favoritos

d. Gosto de falar com outras pessoas sobre o que leio
e. Fico contente de receber um livro de presente
f. Gosto de visitar livrarias e bancas de revistas
g. Gosto de visitar bibliotecas

h. Gosto de trocar livros e revistas com 0s meus
amigos

i. E dificil, para mim, terminar de ler um livro
J- E dificil, para mim, ler na tela

k. N&o posso permanecer lendo por mais de
alguns minutos

I. Gosto de ler na tela

Itens mantidos.
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6. Em relacéo as pessoas que o rodeiam e ao material
de leitura, vocé considera que:
Familia Amigos Colegas
a. leem mais O () ()
b. leemmenos () @) ()

Item mantido

7. Em que idiomas vocé 18?

8. Em que idioma vocé prefere ler?

9. A que vocé dedica o tempo que antes dedicava a
leitura?

Itens retirados. Dados irrelevantes para a
pesquisa.

B. Habitos leitores, motivos e dificuldades para ler

1.Quais séo as principais razdes para vocé ler e com
gue frequéncia faz isso? *

(Diariamente, Alguma vez por semana, Alguma vez no
més, Alguma vez por trimestre, Nunca)

a. Por razdes de estudo

b. Para se informar

c. Para atualizacdo ou aperfeicoamento
profissional

d. Por lazer e/ou gosto

e. Por motivos religiosos

f. Para o crescimento ou superacdo pessoal
g. Por cultura geral

2. Quais das seguintes leituras vocé realiza por prazer e
por necessidade?*

(Prazer, necessidade)
a. Livros
b. Revistas
c. Jornais
d. Correio eletrénico
e. Redes sociais
f. Paginas web (diferentes a jornais,
revistas, blogs)
g. Blogs, foruns e outros

3.Que material e em quais dos seguintes lugares vocé
costuma ler?*

(Livros, Revistas, Jornais)
a. Em casa
b. Na sala de aula
c. Em centros com acesso a Tecnologias da
Informagéo e Comunicacgéo (TIC)
d. Em livrarias
e. Em lugares religiosos
f. Nas bibliotecas
g. Em lanchonetes
h. No local de trabalho
i. Ao ar livre
j. Nos consultérios/saldes de beleza

Itens mantidos.
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k. No transporte publico
I. Em outros lugares
Quiais?

4. Para quem vocé Ié e com que frequéncia?

Item retirado. Mais a frente aparece
questdo semelhante.

5. Quais das seguintes limitacGes ou dificuldades vocé
tem para ler?*

a. Lé muito devagar

b. N&o compreende tudo o que 1€

c. Ndo tem concentragéo suficiente para ler
d. N&o tem paciéncia para ler

e. N&o Ié por limitagbes fisicas

f. Outro

Qual?

g. Nenhuma

6. Quais sdo as principais razes para vocé ndo ler com
maior frequéncia?*

a. Porque vocé ndo gosta de ler

b. Por falta de tempo

c. Porque vocé prefere outras atividades
recreativas

d. Porque tem preguica

e. Por falta de dinheiro

f. Porque ndo sabe o que ler

g. Porque ndo tem um lugar apropriado para ler
h. Por limitag®es para ler

i. Porque ndo tem acesso permanente a Internet
j- Outra

Qual?

Itens mantidos.

C. Leitura durante a infancia e pr

aticas com as criangas

1. Durante a sua infancia, quem lia para vocé e com
gue frequéncia fazia isso?*

(Diariamente, Alguma vez por semana,

Alguma vez no més, Alguma vez por

trimestre, Nunca)

a.Vocé lia sozinho

b. O seu pai lia para vocé

c. A sua mée lia para vocé

d. Outros familiares liam para vocé
e. Os seus professores liam para vocé

Itens mantidos.

2. Que pessoas influenciaram para vocé ler?*

a. Os seus pais

b. Outros familiares
c. Os seus professores
d. Os seus amigos
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e. Por iniciativa propria
f. O bibliotecario

g. Outros

Quem?
h. Ninguém

i. Nao sabe/ndo responde

3. Depois que vocé aprendeu a ler, 0s seus pais ou
familiares Ihe deram livros, revistas em quadrinhos
e/ou outras revistas?*

a. Muitas vezes
b. Poucas vezes
c. Nunca

D. Cenarios transmidiaticos

1. Vocé poderia dizer se realiza estas acdes e com que
frequéncia?

(Diariamente, Alguma vez durante a semana, Alguma
vez por més, Alguma vez no trimestre, Alguma vez no
ano, Nunca)

Lé com a televisdo ligada

Lé escutando musica

L&, enquanto navega nas redes sociais
Lé em siléncio

Lé em voz alta

f. L& e toma notas ou sublinha

g. Atende ligagdes enquanto Ié

h. Utiliza o chat enquanto 1€

a.
b.
C.
d.
e.

2. Quando vocé Ié textos impressos, com que
frequéncia realiza alguma atividade na Internet,
vinculada com o que 1é em...?

(Diariamente, Alguma vez durante a semana, Alguma
vez por més, Alguma vez no trimestre, Alguma vez no
ano, Nunca)

a. Livros
b. Revistas
c. Jornais

3. Seja em um suporte impresso ou na tela, que outra
atividade vocé realiza relacionada com o que 1€?

(Livros, Revistas, Jornais)

a. Procura informacdo complementar

b. Consulta os dados ou recomendac6es do texto
(notas de rodapé, envio de publicidade, etc.)

c. V& videos

Questado mantida.

Itens retirados.




125

d. Participa de foruns

e. Consulta outros leitores em plataformas
especializadas

f. Consulta redes sociais

g. Consulta plataformas de perguntas e respostas
(Wikipédia, Yahoo Respostas, etc.)

h. Escreve em redes sociais

i. Nao faz nada

4. Enquanto &, vocé realiza alguma atividade
participativa na Internet vinculada com o que 1€, com o
tema ou com o autor?

(Livros, Revistas, Periddicos)

a. Realiza comentarios nas comunidades que participa
das midias sociais (Facebook, Twitter etc.)

b. Escreve no seu blog

c. Participa da elaboracéo de historias paralelas

d. Comenta no blog do autor ou da editora

e. Escreve correios eletrdnicos aos seus contatos

f. Escreve correios eletrdnicos para o autor ou para a
editora

g. Consulta sobre o tema, autor ou editora nas
comunidades das redes sociais

h. Participa ou se inscreve em lugares e redes para se
manter informado acerca do tema, autor ou editora

i. Nao faz nada

Questdo retirada, similar a questéo
anterior.

5. Que atividades vocé realiza durante o seu tempo
livre? *
(Muito, Bastante, Pouco, Nada)

a. Assistir televisao

b. Assistir videos

c. Ler (jornais, revistas, livros)
d. Escutar masica

e. Sair para dancar

f. Escutar radio

0. Navegar na Internet

h. Praticar esporte

i. Ir ao cinema

J. Ir ao teatro/danca/concertos
k. Ir a museus/exposi¢des

I. Passear ao ar livre

m. Sair com amigos

n. Outras

Quiais?

Questdo mantida.

Parte 111 — Perfil leitor de livros

1. Com que frequéncia vocé I& livros impressos?

a. Diariamente
b. Alguma vez durante a semana
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c. Alguma vez por més

d. Alguma vez no trimestre
e. Alguma vez por ano

f. Nunca

2.Que tipo de livros vocé Ié e em qual formato?
(Impresso, Digital)

a. Livros infantis

b. Livros juvenis

c. Textos educativos

d. Enciclopédias e dicionarios

e. Cientificos/técnicos/profissionais

f. Historia, politica e sociais

g. Operacionais

h. Literatura

i. Religido

J. Superagdo pessoal/autoajuda

k. Culinéria

I. Outro

Questdes mantidas.

3. Caso leia livros de literatura
especifique qual (is) de sua preferéncia:

Poesia
Romance
Contos
Fabulas
Mitos

Pecas teatrais
Ensaios
Qutros
Quais?

—ST@mhmeoo o

A questdo foi acrescentada para ser
registrada a preferéncia literéria dos
pesquisados.

I

. Pelo tema
. Pelo titulo
. Pelo autor
. Por recomendacéo de um amigo ou familiar
. Por motivos educacionais
Por motivos de trabalho

DO O O TD®

g. Por comentarios e/ou antincios em imprensa, radio

ou televisao

h. Por recomendac6es em sites especializados/redes

sociais

. Quais sdo as razBes para vocé escolher um livro?

Item mantido.

5. Os livros que voce 1é sao?

a. Comprados
b. Fotocopiados

Questao retirada, considerada irrelevante
para 0s objetivos da pesquisa.
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c. Presentes

d. Emprestados de bibliotecas

e. Emprestados por familiares e/ou amigos

f. Baixados da Internet no PC

g. Baixados da Internet em dispositivos digitais
(tabletes, aparelhos moveis, etc.)

h. Outro

Qual?

6. Os livros que vocé compra sdo adquiridos em:
(Impresso, Digital)

a. Livraria

b. Sites especializados

c. Outros sites

d. Feiras do livro

e. Grandes lojas ou supermercados
f. Bancas de revistas

g. Vendas ambulantes

h. Porta a porta

i. Outro

Qual?

Questdo retirada por ser considerada
irrelevante para a pesquisa.

7. Quantos livros vocé comprou nos ultimos doze
meses?

Quantidade
a. Total livros
b. Total textos escolares

7. Em média, quantos livros vocé leu nos
altimos doze meses?

Quantidade

a. Total livros

b. Total textos escolares

c. Total de livros de literatura

*Questdo modificada por achar mais
relevante para a pesquisa saber quantidade
de livros lidos e de leituras literarias.

8. No total, quantos livros tém?

a.Total livros digital
b.Total livros impressos

Questdo retirada, considerada irrelevante
para a pesquisa.

9. Com que frequéncia vocé...?
(Sempre As vezes Nunca)

Comeca a leitura de um livro e ndo termina
L& mais de um livro ao mesmo tempo

L& o mesmo livro mais de uma vez

d. Lé somente algumas partes do livro

e. L& um livro inteiro de cada vez

a.
b.
.

f. Vai até o final do livro inclusive quando ndo gostou

dele
g. Outro
Qual?

Questdo mantida.
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V. Perfil do leitor de jornais

[y

. Com que frequéncia voce & jornais impressos?

. Diariamente
. Alguma vez durante a semana
. Alguma vez por més
. Alguma vez no trimestre
. Alguma vez por ano
Nunca

=D OO Tw®

1. Com que frequéncia vocé 1€ jornais?

a. Diariamente

b. Alguma vez durante a semana

c. Alguma vez por més

d. Alguma vez no trimestre

e. Alguma vez por ano

f. Nunca (termine aqui e va para o item V)

Questdo modificada para melhor
adequacao a pesquisa.

2. Que tipo de jornais vocé 1€ e em que suporte?
(Impresso Digital)

a. Informativos gerais
b. Econdmicos

c. Religiosos

d. Esportivos

e. Para jovens

f. Outro

Qual?

Questado mantida.

3. Os jornais que vocé 1€ sdo?

a. Comprados em estabelecimentos comerciais (bancas
de revista, lojas, etc.)

b. Comprados através de assinatura (impressos)

c. Comprados através de assinatura (digital)

d. Gratuitos (impressos)

e. Gratuitos (através de Internet)

f. Emprestados de bibliotecas

g. Emprestados por familiares e/ou amigos

h. Outro

Qual?

Questdo retirada por ser considerada
irrelevante para a pesquisa.

V. Perfil do leitor de revistas

1. Com que frequéncia vocé & revistas impressas?
a. Diariamente

b. Alguma vez durante a semana

c. Alguma vez por més

d. Alguma vez no trimestre

e. Alguma vez por ano

f. Nunca (terminar aqui)

1. Com que frequéncia vocé Ié revistas?
a. Diariamente

b. Alguma vez durante a semana

c. Alguma vez por més

d. Alguma vez no trimestre

e. Alguma vez por ano

f. Nunca (terminar aqui e va para o item
V1)

Questdo modificada para melhor
adequacao a pesquisa.
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2.Que tipo de revistas vocé 1€ e em qual
suporte?

(Impresso, Digital)

a. Juvenis e infantis

b. Historinhas em quadrinhos/Passatempos
c. Musica/Video/Cinema e Fotografia
d. Esportes

e. Natureza/Animais

f. Agropecuarias

g. Profissionais/Cientificas/Tecnologia
h. Arte/Cultura/Literatura

i. Moda/Culinéria/Espetéculos

j. Politica/Econémicas

. Erdticas

m. Esotéricas

n. Religiosas

0. Saude

p. Outro

Item mantido.

3. As revistas que voceé Ié séo?

a. Compradas em estabelecimentos comerciais (bancas
de revista, lojas, etc.)

b. Compradas através de assinatura (impressos)

c. Compradas através de assinatura (digital)

d. Gratuitas (impressas)

e. Gratuitas (através da Internet)

f. Emprestadas de bibliotecas

g. Emprestadas por familiares e/ou amigos

h. Outra

Qual?

Questdo retirada por ser considerada
irrelevante para a pesquisa.

V1. Internet, usos e acesso

1. Vocé tem servico de Internet?

. Sim (Continuar)
. Néo (Passar para o VII)

o o

Questdo retirada, considerada irrelevante
para a pesquisa.

N

. Com que frequéncia vocé se conecta a Internet?

. Diariamente
. Alguma vez durante a semana
. Alguma vez por més
. Alguma vez no trimestre
. Alguma vez por ano
Nunca (terminar aqui)

DO O O TD®

Item mantido.

w

. Em quais lugares vocé se conecta a Internet?

a. Trabalho
b. Instituicdo educativa (escola, universidade)
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c. Casa Item retirado, considerado irrelevante para
d. Cyber-café esta pesquisa.

e. Biblioteca publica
f. Areas publicas

g. Outro

Qual?

4. Com que dispositivo vocé se conecta?

a. Computador de escritorio
b. Portatil/desktop

c. Tablete

d. Leitor de livros digitais
e. Telefone celular

f. Outro

Qual?

5. O que vocé Ié nos dispositivos digitais e com que Itens retirados.
frequéncia?

(Diariamente, Alguma vez durante a semana, Alguma
vez por més, Alguma vez no trimestre, Alguma vez no
ano, Nunca)

a. Livros

b. Revistas

c. Jornais

d. Correio eletrénico

e. Redes sociais

f. Paginas web (diferentes a jornais e blogs)
g. Blogs, foruns e outros

6. O que vocé costuma ler com os dispositivos
digitais?

a. Material de interesse pessoal
b. Material para o estudo

c. Material para o trabalho

d. Material sobre tramites

e. Noticias e informacdo atual
f. Correio, chat, redes sociais
g. Literatura

h. Outro Itens mantidos.
Qual?

7. Quais sdo as trés principais razdes para vocé se
conectar a Internet?

a. Para ler livros online

b. Para ler jornais ou revistas

c. Para buscar informacéo

d. Para estudar

e. Para trabalhar

f. Para realizar tramites (bancarios, etc.)
g. Para participar de redes sociais

h. Para jogar

i. Para escutar musica
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j. Para assistir videos
k. Para fazer compras
I. Outra

Qual?

VI1I. Uso de bibliotecas

1. Que tipo de biblioteca vocé usou nos ultimos doze
meses?

a. Pablica

b. Escolar

c. Universitéria

d. Comunitaria

e. Especializada, empresas
f. Outras

Quiais?
g. Néo visitou nenhuma. (Passar para o 4)

2. Quais sdo 0s motivos para vocé usar uma biblioteca?

a. Para procurar informagéo

b. Para estudar

. Para ler

d. Para participar de cursos e/ou oficinas
e. Para participar de atividades culturais
f. Para se conectar a Internet

g. Para ver filmes

h. Para escutar masica

i. Outra

Qual?

o

3. Que tipo de atividades vocé realiza na biblioteca?

a. Ler livros

b. Ler revistas

c. Ler jornais

d. Utilizar o computador e a Internet
e. Assistir concertos, exposicdes, etc.
f. Ver filmes/escutar musica

g. Solicitar empréstimo de livros

h. Outro

Qual?

Itens mantidos.

4. Quais sdo as principais razdes para vocé ndo usar
uma biblioteca?

a. N&o tem tempo

b. N&o gosta de ler

c. N&o gosta de bibliotecas

d. N&o encontra material de leitura que lhe interessa
e. Ndo sabe onde existe, ndo conhece nenhuma

f. Fica muito longe

g. Prefere conseguir material de leitura por outros
meios

Item mantido.
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h. N&o oferece um bom servi¢o ou ndo tem boas
instalacGes

i. O horério néo Ihe convém

j- Tem problemas de satde ou alguma deficiéncia
k. Outra

Qual?
5. Com que frequéncia voceé vai a
biblioteca do Campus?*
a. Diariamente
b. Alguma vez durante a semana
c. Alguma vez por més
d. Alguma vez no trimestre
e. Alguma vez por ano
f. Nunca (terminar aqui)
6. Qual o servico que vocé mais utiliza na
biblioteca do Campus?*
a. Empréstimo domiciliar ()
b. Empréstimo entre bibliotecas ( )
c¢. Normalizacéo de trabalhos
académicos ()
d. Consulta local ()
e. Acesso internet ()
f. Outros ()
7. Vocé gostaria que a biblioteca do
Campus oferecesse algum servigo
relacionado a leitura? Caso positivo,
quais?
*Itens 5, 6 e 7 acrescentados por querer
levantar qual o relacionamento do grupo
estudado com a biblioteca do campus.

VIII. Habitos de escrita

1. Quanto vocé gosta de escrever?

a. Muito

b. Um tanto Questdo retirada

c. Pouco

d. Nada

2. Escrever para vocé é?

a. Muito fécil

b. Fcil

c. Dificil Itens mantidos.

d. Muito dificil

e. N&o sabe/néo responde

3. Por que vocé escreve?
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a. Para se comunicar com outras pessoas

b. Para o trabalho

c. Para aprender

d. Para expressar as suas emogdes ou pensamentos

e. Para discutir ou confrontar ideias

f. Para se sentir melhor

g. Para revelar acontecimentos importantes (familiares,
sociais, etc.)

h. Outro

Qual?

4. O que vocé escreve e com que frequéncia faz isso?

(Diariamente, Alguma vez;
durante a semana; Alguma vez por més;  Alguma
vez no trimestre; Alguma vez por ano; Nunca)

a. Documentos de trabalho

b. Documentos académicos

c. Mensagens de texto (telefone
movel)

d. Correio eletrénico

e. Conversas no chat

f. Mensagens em redes sociais
g. Em um blog ou féruns de
discussao

h. Outros Itens retirados.
Quais?
i. Nada

5. Qual é a principal razdo para vocé nao escrever ou
nao fazer isso com uma maior frequéncia?

. Nédo tem vontade

. N&o Ihe interessa

. Néo tem motivacao

. N&o tem ninguém para guié-lo ou corrigi-lo
. Ndo tem nada para dizer

O OO T o

o

. Com quem vocé compartilha o que escreve?

. Com os seus pais

. Com os seus irmé&os

. Com os seus filhos

. Com outros familiares

. Com os seus amigos

. Ndo compartilha com ninguém

DO O O T D

~

. Como compartilha?

. Impresso

. Por correio eletronico
. Em féruns da Internet
. Nas redes sociais

o O T o
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e. Em oficinas literarias
f. Outros
Quiais?

8. Em que suporte vocé escreve com maior frequéncia?

a. Em folhas soltas

b. Em um caderno particular para escrever

c. Em qualquer caderno

d. No seu computador de escritorio
e. Em um notebook ou tablete

f. No seu telefone mével
g. Outro
Qual?

Itens retirados.

IX. Comportamento leitor para pessoas entre 5 e 12 anos de idade

Item retirado por ndo se aplicar a pesquisa.
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APENDICE B - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS - QUESTIONARIO

COMPORTAMENTO LEITOR DOS ALUNOS DO ENSINO MEDIO/TECNICO DO
IFRJ/CAC

O objetivo dessa pesquisa € analisar o comportamento leitor dos alunos do curso Técnico em
Meio Ambiente Concomitante/Subsequente ao Ensino Médio do Campus Arraial do Cabo do
Instituto Federal de Educacdo do Rio de Janeiro (IFRJ). Esse questionario é o instrumento de
coleta de dados de uma pesquisa de Mestrado Profissional, do Programa de P6s-Graduagéo em
Biblioteconomia da UNIRIO, sendo uma adaptacdo da "Metodologia comum para examinar e
medir o comportamento leitor" proposto pelo Centro Regional para EI Fomento del Livro em
America Latina y el Caribe (CERLALC). As respostas sdo andnimas e irdo colaborar para a
construcdo de estratégias de mediacédo da leitura no Campus Arraial do Cabo.

O tempo médio de resposta é de 15 minutos.

Desde ja agradecemos a sua participacao.

*Resposta obrigatoria.

PARTE | - CARACTERIZACAO DO ENTREVISTADO

1.Cidade em que reside:

2. Género:*
a. Feminino () b. Masculino () c. Outro ()

3. Idade*:

4. Qual a sua ocupacdo principal?*
a. SO estuda ()
b. Estuda e trabalha ()
c. Estuda e faz estagio ()
d. Bolsista ()

()

e. Outra

5. Em que grau de escolaridade vocé se encontra?*
a. Cursando o Ensino Médio ()
b. Ensino Médio Completo ()
c Graduacao ()
d Cursando a Graduagdo ()
e Outra ()
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PARTE Il - PERFIL DO LEITOR
A - Autopercepcao

6.Qual é o seu grau de compreensdo de um texto (sendo 1 muito facil e 5 muito dificil)?*

()1 ()2 ()3 ()4 ()5
7. Em relacdo a um ano atrés, vocé considera que...? *

a. Lé mais ()

b. L& igual ()

c. L& menos ()

d. Néo sabe/ndo responde ()

8. Marque o seu nivel de interesse de acordo com a leitura que realiza por prazer ou por
necessidade: *

Muito Bastante Pouco Nada
Prazer () () () ()
Necessidade () () @] @)
9. Para que vocé acha que lhe serve a leitura?*
a. Para aprender () d. Por cultura geral ()
b. Para se divertir () e. Para nada ()
c. Outro () f. Para melhorar no trabalho ()

10. Avalie de 1 a 4: vocé esta de acordo ou em desacordo em relacdo as seguintes afirmativas?*
(1 se estiver completamente em desacordo e 4 se estiver completamente de acordo)

2
a. SO leio se preciso

b. Ler para mim significa perder tempo

c. Ler é um dos meus passatempos favoritos

d. Gosto de falar com outras pessoas sobre o que leio

e. Fico contente de receber um livro de presente

f. Gosto de visitar livrarias e bancas de revistas

g. Gosto de visitar bibliotecas

h. Gosto de trocar livros e revistas com 0s meus amigos
i. E dificil, para mim, terminar de ler um livro

j. E dificil, para mim, ler na tela

k. N&o posso permanecer lendo por mais de alguns minutos
I. Gosto de ler na tela

N~ A~ A~

A~ AN AN AN AN~ A~
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11. Em relacéo as pessoas que o rodeiam e ao material de leitura, vocé considera que:*
Familia Amigos Colegas

a. leem mais () () ()

b. leem menos () () ()



B. Habitos leitores, motivos e dificuldades para ler

12.Quiais sao as principais razes para vocé ler e com que frequéncia faz isso? *

Diariamente

Alguma
vez por
semana

Alguma
Vez no
més

Alguma
vez por
trimestre

Nunca

a. Por razdes de estudo

b. Para se informar

c. Para atualizagéo ou
aperfeicoamento
profissional

d. Por lazer e/ou gosto

e. Por motivos religiosos

f. Para o crescimento ou
superacédo pessoal

g. Por cultura geral

13. Quais das seguintes leituras vocé realiza por prazer e por necessidade?
Prazer

a. Livros
b. Revistas

c. Jornais
d. Correio eletrénico
e. Redes sociais

f. Paginas web (diferentes a jornais, revistas, blogs)

g. Blogs, féruns e outros

14.Que material e em quais dos seguintes lugares vocé costuma ler?
Revistas

a. Em casa
b. Na sala de aula

c. Em centros com acesso a Tecnologias da

Informacéo e Comunicacéo (TIC)

d. Em livrarias

e. Em lugares religiosos
f. Nas bibliotecas

g. Em lanchonetes

h. No local de trabalho
I. Ao ar livre

Livros
()
()

(
(
(
(
(
(
(

N N N N N N N

()

e e e N
N N N N N

()
()
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~— N o

Necessidade

()

e e e e N N
N N N N N

Jornais

()
()

AN AN AN AN NN N
SN N N N N N N
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j. Nos consultérios/saldes de beleza () () ()

K. No transporte publico () () ()

I. Em outros lugares () () ()

15. Quais das seguintes limitacdes ou dificuldades vocé tem para ler?*

a. Lé muito devagar () d. Néo tem paciéncia paraler ()
b. N&do compreende tudo o que 1é () e. Ndo Ié por limitacGes fisicas ()
c. N&o tem concentracdo suficiente para ler () f. Nenhuma ()
g. Outro () Qual?

16. Quais séo as principais razdes para vocé ndo ler com maior frequéncia?*
a. Porque vocé ndo gosta de ler ()

b. Por falta de tempo

c. Porque vocé prefere outras atividades recreativas
d. Porque tem preguica

e. Por falta de dinheiro

f. Porque néo sabe o que ler

g. Porque ndo tem um lugar apropriado para ler

h. Por limitacdes para ler

i. Porque ndo tem acesso permanente a Internet

J- Outra

Qual?

AN AN AN AN AN AN A S
— N N N N N N N

C. Leitura durante a inféncia e préaticas com as criancas

17. Durante a sua infancia, quem lia para vocé e com que frequéncia fazia isso?*

Alguma | Alguma | Alguma
Diariamente | vezpor | vezno | vezpor | Nunca
semana més trimestre

a.Vocé lia sozinho

b. O seu pai lia para vocé

c. A sua mae lia para vocé

d. Outros familiares liam
para vocé

e. Os seus professores
liam para vocé

18. Que pessoas influenciaram para vocé ler?*
a. Os seus pais e. Por iniciativa propria

()
b. Outros familiares () f. O bibliotecario
c. Os seus professores () g. Ninguém

N N N
N N N
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d. Os seus amigos
I. Outros

() h. N&o sabe/nédo responde ()
()

Quem?

19. Depois que vocé aprendeu a ler, os seus pais ou familiares Ihe deram livros, revistas em
quadrinhos e/ou outras revistas?
a. Muitas vezes ()

b. Poucas vezes () c.Nunca ()

D. Cenérios transmidiaticos

20. VVocé poderia dizer se realiza estas agoes e com que frequéncia?*

Diariamente

Alguma
vez por
semana

Alguma
vez no
més

Alguma
vez por
trimestre

Nunca

a. L& com a televisao
ligada

b. Lé escutando musica

c. L&, enquanto navega
nas redes sociais

d. Lé em siléncio

e. Lé em voz alta

f. Lé e toma notas ou
sublinha

g. Atende ligacdes
enquanto Ié

h. Utiliza o chat enquanto

A

2]

21. Que atividades vocé realiza durante o seu tempo livre? *
Muito

Bastante Pouco Nada

a. Assistir televisao

b. Assistir videos

c. Ler (jornais, revistas, livros)

d. Escutar musica

e. Sair para dangar




f. Escutar radio

g. Navegar na Internet

h. Praticar esporte

i. Ir ao cinema

j. Ir ao teatro/danca/concertos

K. Ir a museus/exposicdes

|. Passear ao ar livre

m. Sair com amigos

n. Outras

PARTE Il - PERFIL LEITOR DE LIVROS

22. Com que frequéncia vocé I€é livros impressos?*

a. Diariamente
b. Alguma vez durante a semana
c. Alguma vez por més

(
(
(

)
)
)

d. Alguma vez no trimestre

e. Alguma vez por ano

f. Nunca

23. Que tipo de livros vocé Ié e em qual formato?

a. Livros infantis

b. Livros juvenis

c. Textos educativos

d. Enciclopédias e dicionarios
e. Cientificos/técnicos/profissionais
f. Histdria, politica e sociais

g. Operacionais

h. Literatura

i. Religido

J. Superacéo pessoal/autoajuda
k. Culinaria

I. Outro

24. Caso leia livros de literatura especifique qual (is) de sua preferéncia:

a. Poesia ()
b. Romance ()
c. Contos ()

Impresso Digital

()

e e R N N R T T T N N
~— N N N N N N N N N N

e. Mitos
f. Fabulas
g. Pecas teatrais

()

AN AN AN AN AN AN AN NN NN
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()
()
()

N N N

N N N
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d. Outros () h. Ensaios

Quais?

()

25. Quiais sdo as razdes para vocé escolher um livro?*

a. Pelo tema

b. Pelo titulo

c. Pelo autor

d. Por recomendacéo de um amigo ou familiar
e. Por motivos educacionais

f. Por motivos de trabalho

g. Por comentarios e/ou anuncios em imprensa, radio ou televisao

h. Por recomendacdes em sites especializados/redes sociais

i. Outra

26. Em média, quantos livros vocé leu nos Gltimos doze meses?*

a. Total livros
b. Total textos escolares
c. Total de livros de literatura

27. Com que frequéncia vocé...?*

AN AN AN AN AN AN N NN
SN N N N N N N N N

a. Comeca a leitura de um livro e ndo termina

Sempre

As vezes

Nunca

b. Lé mais de um livro ao mesmo tempo

¢. Lé o mesmo livro mais de uma vez

d. L& somente algumas partes do livro

e. Lé um livro inteiro de cada vez

f. Vai até o final do livro inclusive quando ndo
gostou dele

g. Outro

IV. PERFIL DO LEITOR DE JORNAIS

28. Com que frequéncia vocé I€ jornais?*
a. Diariamente ()

b. Alguma vez durante asemana ()
c. Alguma vez por més ()

d. Alguma vez no trimestre

e. Alguma vez por ano

f. Nunca

()
()
()

141
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29. Que tipo de jornais vocé Ié e em que suporte?

Impresso Digital
a. Informativos gerais () ()
b. Econdmicos
c. Religiosos

d. Esportivos
e. Para jovens
f. Outro

AN AN N N N
N N N N N
AN AN N N N
N N N N N

V. PERFIL DO LEITOR DE REVISTAS

30. Com que frequéncia vocé |é revistas?*

a. Diariamente () d. Alguma vez no trimestre ()
b. Alguma vez durante a semana () e. Alguma vez por ano ()
c. Alguma vez por més () f. Nunca (terminar aqui) ()

31.Que tipo de revistas vocé Ié e em qual suporte?
Impresso Digital
a. Juvenis e infantis () ()

b. Historinhas em quadrinhos/Passatempos
c. Musica/Video/Cinema e Fotografia
d. Esportes

e. Natureza/Animais

f. Agropecuérias

g. Profissionais/Cientificas/Tecnologia
h. Arte/Cultura/Literatura

i. Moda/Culinaria/Espetaculos

J. Politica/Econdmicas

. Erdticas

m. Esotéricas

n. Religiosas

0. Saude

p. Outro

AN AN AN AN AN AN AN AN AN AN AN N
N N N N N N N N N N N N N NS
AN N AN AN AN AN AN AN AN AN AN NN N
N/ N N N N N N N N N N N N N

VI. INTERNET, USOS E ACESSO

32. Com que frequéncia vocé se conecta a Internet?

a. Diariamente () d. Alguma vez no trimestre ()

b. Alguma vez durante asemana () e. Alguma vez por ano ()

c. Alguma vez por més () f. Nunca (terminar aqui) ()
33. O que vocé costuma ler com os dispositivos digitais?

a. Material de interesse pessoal () e. Noticias e informacdo atual ()
b. Material para o estudo () f. Correio, chat, redes sociais ()
c. Material para o trabalho () g. Literatura ()
d. Outro () h. Material sobre tramites ()
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Qual?

(@)}

AN AN AN AN AN
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34. Quais sao as trés principais raz
a. Para ler livros online

b. Para ler jornais ou revistas
c. Para buscar informacao

d. Para estudar

e. Para trabalhar

f. Outra

Qual?

es para VOcCé se conectar a Internet?

f. Para realizar tramites (bancarios, etc.) ( )
g. Para participar de redes sociais ()
h. Para jogar ()
i. Para escutar musica ()
J. Para assistir videos ()
k. Para fazer compra ()

VII. USO DE BIBLIOTECAS

35. Que tipo de biblioteca vocé usou nos Gltimos doze meses?*

a. Publica () d. Comunitéria ()

b. Escolar () e. Especializada, empresas ()

c. Universitaria ()

f. Outras () Quais?

g. Nao visitou nenhuma ( ) (Passar para o 4)

36. Quais sdo 0s motivos para vocé usar uma biblioteca?

a. Para procurar informacao ()

b. Para estudar ()

c. Para ler ()

d. Para participar de cursos e/ou oficinas ()

e. Para participar de atividades culturais ()

f. Para se conectar a Internet ()

g. Para ver filmes ()

h. Para escutar musica ()

i. Outra () Qual?

37. Que tipo de atividades vocé realiza na biblioteca?

a. Ler livros () e Assistir concertos, exposicoes, etc. ()
b. Ler revistas ()  f. Verfilmes/escutar musica ()
c. Ler jornais () g. Solicitar empréstimo de livros ()
d. Utilizar o computador e a Internet ( ) h. Outro ()

Qual?

38. Quais sdo as principais razdes para vocé ndo usar uma biblioteca?
a. N&@o tem tempo ()

b. Nao gosta de ler

c. N&o gosta de bibliotecas

d. N&o encontra material de leitura que lhe interessa
e. Ndo sabe onde existe, ndo conhece nenhuma

AN AN/
N N



f. Fica muito longe

g. Prefere conseguir material de leitura por outros meios

h. N&o oferece um bom servigo ou ndo tem boas instalacfes
i. O horério ndo lhe convém

J. Tem problemas de satde ou alguma deficiéncia

k. Outra

Qual?

~~~T A~
—_—

39. Com que frequéncia vocé vai a biblioteca do Campus?*

a. Diariamente () d. Alguma vez no trimestre
b. Alguma vez durante asemana () e. Alguma vez por ano
c. Alguma vez por més () f. Nunca (terminar aqui)

40. Qual o servico que vocé mais utiliza na biblioteca do Campus?*

a. Empréstimo domiciliar () d. Consulta local
b. Empréstimo entre bibliotecas () e. Acesso internet
c. Normalizagéo de trabalhos académicos ( ) f. Outros

N N N
N N N

—~ ~ —~

41. Voceé gostaria que a biblioteca do Campus oferecesse algum servico relacionado a

leitura? Caso positivo, quais? *

144

VIII. HABITOS DE ESCRITA

42. Escrever para vocé é?*

a. Muito facil () d. Muito dificil ()
b. Féacil () e. N&o sabe/ndo responde ()
c. Dificil ()

43. Por gque voceé escreve?*

a. Para se comunicar com outras pessoas ()

b. Para o trabalho ()

c. Para aprender ()

d. Para expressar as suas emocgdes ou pensamentos ()

e. Para discutir ou confrontar ideias ()

f. Para se sentir melhor ()

g. Para revelar acontecimentos importantes (familiares, sociais, etc.) ()

h. Outro () Qual?

MUITO OBRIGADA PELA SUA PARTICIPACAO!
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APENDICE C - ROTEIRO PARA DISCUSSAO DO GRUPO FOCAL

Grupo Focal sobre a Metodologia comum para medir o comportamento leitor -
Questionario

Obijetivos:

e Analisar a aplicabilidade do instrumento Metodologia comum para medir 0
comportamento leitor como instrumento para coleta dados;

e ldentificar as impressbes e percepcbes das pesquisadoras que ja utilizaram o
instrumento em suas pesquisas;

e Identificar as vantagens e desvantagens do instrumento;

e Analisar formas de aplicacdo da metodologia ja utilizadas.

Questdes:

1 — Para vocé quais as vantagens no uso da Metodologia como instrumento para coleta de
dados?

2 - E as desvantagens?
3 — Como foi feita a aplicagdo?

4 — Vocé encontrou alguma dificuldade ou impedimento para realizar a aplicagdo/coleta dos
dados? Quais?

5 — Os respondentes encontraram alguma dificuldade em responder as questdes?

6 — O instrumento foi Util em sua pesquisa? Porque?

7 — O que VOCé sugeriria para aprimorar o0 instrumento?

8 — Vocé encontrou alguma dificuldade para fazer a adaptacdo do questionario? Quais?
9 — E quanto a analise dos dados, como foi feita?

10 — O instrumento atende ao fim a que se destina? Conseguiu atingir os objetivos propostos
ao se trabalhar com ele?

11 — Foi realizado o pre-teste do questionario? Como foi feito?

12 — Quais as diferencas na aplicagdo do pré-teste e no questionério definitivo?
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIRIO — UNIVERSIDADE
FEDERAL DO ESTADO DO
RIO DE JANEIRO

PARECER CONSUBSTANCIADO DO
CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: BIBLIOTECA E MEDIAGAO DA LEITURA: O COMPORTAMENTO LEITOR
DOS ALUNOS DO INSTITUTO FEDERAL DO RIO DE JANEIRO ¢
CAMPUS ARRAIAL DO CABO
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Apresentacédo do Projeto:

O referido estudo objetiva refletir como a biblioteca de uma instituicao de ensino pode contribuir
para a formacao leitora de alunos do Ensino Medio/Tecnico, a partir do levantamento do
comportamento leitor destes alunos. Foi realizado levantamento bibliografico em bases de
dados online da area de Biblioteconomia e Ciencia da Informacao, utilizando as seguintes
palavras-chave: biblioteca escolar, mediacao da leitura e leitura literaria. No intuito de identificar
0 comportamento leitor dos alunos do curso Medio/Tecnico do Instituto Federal de Educacao,
Ciencia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ) Campus Arraial do Cabo, elaborou-se um
guestionario adaptado a partir das diretrizes de mapeamento do perfil leitor da
CERLALC/UNESCO. A metodologia adotada sera a da pesquisa exploratoria e descritiva, de
abordagem qualitativa e quantitativa, envolvendo pesquisa bibliografica e documental. Como

tecnicas para a coleta
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de dados pretende-se utilizar a observacao direta e a aplicacao de um questionario, para
identificacao do comportamento leitor do grupo a ser estudado, adaptado a partir do instrumento
proposto pelo Centro Regional para o Fomento do Livro na America Latina e Caribe (CERLALC),
no documento “Metodologia comum para examinar e medir o comportamento leitor: o encontro

com o digital”.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:
Refletir como a biblioteca de uma instituicao de ensino pode contribuir para

a formacao leitora de alunos de cursos tecnicos de nivel medio, enquanto

instrumento de mediacao da leitura. Objetivo Secundario:

Identificar o comportamento leitor dos alunos do curso tecnico de nivel medio Tecnico em Meio
Ambiente do Campus Arraial do Cabo do Instituto Federal de Educacao do Rio de Janeiro (IFRJ),
analisando, tambem, como estes alunos veem e utilizam o espaco da biblioteca para a partir deste
levantamento propor atividades de mediacao da leitura a serem desenvolvidas na biblioteca do
campus.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:
Riscos:
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"Alguns alunos podem se sentir constrangidos ao responder algumas perguntas de cunho mais

pessoal, porem sera esclarecido no ato da aplicacao que nao sao obrigados a participar da

pesquisa, podendo retirar-se caso prefiram".

Benefcios:

"Realizar o levantamento do perfil leitor dos alunos de cursos tecnicos de nivel medio,
identificando o que esses alunos leem, se leem, como leem, quais suas preferencias e
dificuldades com relacao a leitura; Sugerir um instrumento de coleta de dados que podera ser
aplicado em outros grupos para a identificacao do perfil leitor de determinadas comunidades de
usuarios de bibliotecas; Sugerir estrategias e acoes de leitura a serem desenvolvidas na
biblioteca do Campus, com vistas a contribuir para a formacao leitora de seus alunos, estas
estrategias poderao ser replicadas em outras instituicoes posteriormente; Contribuir para a
formacao leitora dos alunos do campus, dentro da perspectiva de uma educacao emancipadora,
com vistas a sua insercao".

Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Pesquisa relevante. Atendeu & pendéncia.
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Considerac8es sobre os Termos de apresentacédo obrigatoria:
Apresenta folha de rosto devidamente assinada, carta de anuencia, TCLE atendendo a
Resolucao 466/12 e termo de compromisso e Termo de assentimento aos menores de 18 anos

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
Sem pendéncias

Consideracdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES BASICAS DO P | 19/11/2018 Aceito
do Projeto ROJETO_1225828.pdf 21:09:19
TCLE / Termos de | Termo_assentimento.pdf 19/11/2018 [ MARCIA DA SILVA Aceito
Assentimento / 21:06:35
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / | Marcia_qualificacao_final.pdf 05/10/2018 | MARCIA DA SILVA Aceito
Brochura 09:50:07
Investigador
Folha de Rosto Folha_rosto_ MARCIA.PDF 05/10/2018 | MARCIA DA SILVA Aceito
09:48:04

Outros Termo_compromisso.pdf 30/09/2018 | MARCIA DA SILVA Aceito
21:06:03

Outros Termo_anuencia.pdf 30/09/2018 | MARCIA DA SILVA Aceito
21:05:25

TCLE/ Termos de | TCLE.pdf 29/09/2018 | MARCIA DA SILVA Aceito

Assentimento / 23:31:43

Justificativa de

Auséncia

Situacéo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
N&o

RIO DE JANEIRO, 12 de Dezembro de 2018

Assinado por:
Paulo Sergio Marcellini
(Coordenacdao)
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