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Eu creio que ¢ dificil ser negro e ¢ dificil ser intelectual no Brasil.
Essas duas coisas juntas ddo o que do. E dificil ser negro porque
fora das situagdes de evidéncia o cotidiano assim ¢ muito pesado
para os negros. E dificil ser intelectual porque ndo faz parte da
cultura nacional ouvir, ouvir tranquilamente uma palavra critica.

Milton Santos — Por uma outra globalizag¢ao
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RESUMO

Esta tese de doutorado ¢ fruto das minhas experiéncias, da forma como elas foram se enredando,
construindo caminhos de satisfagdo, felicidade, sofrimento, aprendizado, valorizagdo e
fortalecimento, numa relagdo que nunca ¢ facil nem simples. Nesse trabalho foi ficando
cada vez mais evidente a necessidade de racializar minha escrita salientando que sou
negro, falando mais sobre como ser um professor negro, mas nao um negro qualquer. Eu
sou lido socialmente como um negio, “um negio desse tamanho”. E cansativo ser 0 negao
que destoa do falso padrido imposto, ter que resistir as insistentes tentativas de
brutalizacdo da minha figura, lidar com o medo das pessoas, ser forte para ser fragil
quando for preciso. Venho desenvolvendo minha pesquisa no doutorado abordando
assuntos como negritude, curriculo, 6dio, pandemia, € como essas € outras tematicas se
enredam nas minhas agdes cotidianas, e excetuando a pandemia, os temas curriculo,
negritude e 6dio fazem parte da minha trajetoria desde que posso me lembrar.

Proponho que os leitores fagam uso desta tese como quem utiliza um mapa, um mapa-
tese. Sem preocupacao com a ordenacao dos capitulos. Que eles possam percorrer, através
dos relatos, cacos e narrativas os espagotempos marcados, numa sobreposi¢do de rotas
que permita varias entradas e saidas. Inicio, meio e inicio. Uma cartografia que se apresenta
como representacdo grafica em alguns momentos, porém ¢ primordialmente construida
dos espagos que ocupei € ocupo, dos caminhos que percorri € percorro, da minha
experiéncia autobiografica ao longo de 17 anos atuando como professor de Geografia.
Nao estou comprometido em organizar cronologicamente os cacos, narrativas e relatos
desse mapa-tese, a sobreposicdo de tempos/espagos me interessa para fomentar as
conversas complicadas que desenvolvo cotidianamente, afinal, como afirma Milton
Santos (2004, p.9) “...0 espacgo é a acumulagdo desigual de tempos.” Os tempos sempre
sdo diferentes, existem multiplas possibilidades de presente, conhecimento ndo ¢ fim, ¢
um fluxo constante. O mundo ndo existe. Ele s6 existe quando a gente o narra. Existem
narrativas sobre o mundo, logo € possivel propor outras realidades para o presente.
Criando multiplas possibilidades de futuro. Este mapa-tese pretende apontar
possibilidades de abordagens e entendimentos sobre curriculos antirracistas para
profissionais da educagdo, professores de geografia, professores de outras catedras e
estudantes ressaltando a importancia do que ¢ criado coletivamente nos cotidianos nas
escolas e assim desordenar o que esta posto como normativa curricular dominante.

Palavras-chave: Cotidiano, Geografia, Racismo, Curriculo Antirracista, Epistemicidio.



ABSTRACT

This doctoral thesis is the result of my experiences, of how they have intertwined,
constructing paths of satisfaction, happiness, suffering, learning, appreciation, and
empowerment in a relationship that is never easy or simple. In this work, it has become
increasingly evident the need to racialize my writing by emphasizing that I am Black,
discussing what it means to be a Black teacher—but not just any Black individual. I am
socially perceived as a “big Black man.” It is exhausting to be the “big Black man” who
diverges from the imposed false standard, to resist persistent attempts to dehumanize my
image, to deal with people's fear, and to be strong in order to be vulnerable when
necessary. I have been conducting my doctoral research addressing topics such as
Blackness, curriculum, hate, and the pandemic, and how these and other themes
intertwine with my daily actions. Apart from the pandemic, the themes of curriculum,
Blackness, and hate have been part of my life trajectory for as long as I can remember. I
propose that readers use this thesis as one would use a map, a thesis-map without concern
for the sequential order of the chapters. May they navigate, through accounts, fragments,
and narratives, the marked spacetimes in overlapping routes, allowing for multiple entries
and exits—beginning, middle, and beginning again. This cartography presents itself as a
graphic representation at times, but it is primarily constructed from the spaces I have
occupied and continue to occupy, the paths I have traveled and continue to travel, and my
autobiographical experience over 17 years as a Geography teacher. I am not committed
to organizing the fragments, narratives, and accounts of this map-thesis in chronological
order. Instead, the overlapping of times/spaces interests me as a way to foster the
complicated conversations I engage in daily. After all, as Milton Santos (2004, p.9) states,
“...space is the unequal accumulation of times.” Times are always different, and there are
multiple possibilities for the present. Knowledge is not an end but a constant flow. The
world does not exist—it only exists when we narrate it. There are narratives about the
world, which means it is possible to propose other realities for the present, creating
multiple possibilities for the future. This map-thesis seeks to point to possibilities for anti-
racist curricular approaches and understandings for education professionals, Geography
teachers, teachers of other disciplines, and students, highlighting the importance of what
is collectively created in the daily life of schools, thereby disrupting what is established
as the dominant curricular norm.

Keywords: Daily Life, Geography, Racism, Anti-Racist Curriculum, Epistemicide.



10



Sumario

[ a1 dfoTe [UTo2-To NN P P PP P PRSP PRPPN 12
Capitulo 01- Conversas com Um professSor NEZIO.....c.vuuveuverireiriireireieeieeneeneeneeeeeaeeneens 23
(OF=1 11481 (o Tt I N M [ To T 1o Fo J €0 =] o TR 30
Capitulo 1.2 - Também, um NEGAO desse tamanho............cooeeeeuieiveeeeiieeeeeeeeeeeeeeennns 35
Capitulo 1.3- Curriculos Antirracistas e a lei 10.639/2003 ........cevveeiiiienenienenereenereenennnn. 40
Capitulo 1.4- Curriculo, experiéncias e educacao antirracista — E possivel ter um dia de

0= V47 S PPt 50
Capitulo 02- Curriculo, conhecimento e cotidiano........cceveiiiiiiiiiiiiiiicieceeeee e, 58
Capitulo 2.1- Conversando COM 0S Frelatos ....ciuiiiiiiiiiiiiiieiie e ee e ee e ee e e eanens 65
Capitulo 2.3- CUITICULOS VIVIAOS ..euiuiiiiiiiei ettt et et et eae e eas it ensaensaansanans 75
Capitulo 03- Experiéncias, Fracassos e Pandemia........ccccceeeiiiiiiiiiiiiiiiiiiceieeeeeeeeene, 81
Capitulo 3.1- AimportAncia do relato ...ouceeieiiiiiiii e 84

Capitulo 3.2- O cotidiano como recorte teoricopoliticoepistemologicometodologico .... 86

Capitulo 3.3- Cotidiano e Pandemia - Cacos dofimdo Mundo .......cccveeeniiiiniiniiinennnen. 90
Capitulo 3.4- Geografia dos afetos e as narrativas da Pandemia........ccccovevveiieiiiiennnnnen. 98
Capitulo 3.5- Enredando 0s cacos da pandemia.......c.eeueeueeueiiinniineieeineneeeneeneeneeneenns 101
Capitulo 04- Nem toda VIOLENCIa € Odi0....c.cuiniiiiiiiie et e e aes 112
Capitulo 4.1- Para eles ddio. Para nds dor, solida0 € MOrte. .....cevveviieiiniiinininennenennnns 117
Capitulo 4.2- AMaquina de Matar Prof@SS0Or.....iueiiiiiiiiiieieiee e e eeeeneans 127
Capitulo 4.3- A quem interessa a difamacéao da escola publica? .......cccevevviviininnennnnns 139

Conclusao - Desenvolvendo o mapa-tese e cartografando os cacos do cotidiano de um
ProfessorNegro de EOEIaTia ..o e e e e e eas 144

BIBLIOGRAFIA. .. couiiiiiii i et 146

11



Introducao

Proponho que o leitor faca uso desta tese como quem utiliza um mapa. Sem
preocupag@o com a ordenagdo dos capitulos. Que eles possam percorrer, através dos
relatos, cacos' e narrativas os espacotempos marcados, numa sobreposi¢io de rotas que
permita varias entradas e saidas. Uma cartografia que se apresenta como representagao
grafica em alguns momentos, porém ¢ primordialmente construida dos espagos que
ocupei e ocupo, dos caminhos que percorri e percorro, da minha experiéncia
autobiografica ao longo de 17 anos atuando como professor de geografia. Nao estou
comprometido em organizar cronologicamente os cacos, narrativas e relatos desse mapa-
tese, a sobreposi¢do de tempos/espacos me interessa para fomentar as conversas
complicadas que desenvolvo cotidianamente, afinal, como afirma Milton Santos (2004,
p.9) “..0 espaco é a acumulagdo desigual de tempos.” Esse mapa-tese aglutina trajetoria
e destino, permitindo que meu corpo apare¢a no mapa.

Este mapa-tesepretende apontar possibilidades de abordagens e entendimentos
sobre curriculos para profissionais da educagdo, professores de geografia, professores de
outras catedras e estudantes ressaltando a importancia do que € criado coletivamente nos
cotidianos nas escolas e assim desordenar o que estd posto como normativa curricular
dominante. Relatando “o que me acontece” nos cotidianos vividos por mim, defendo que
¢ impossivel estabelecer padronizagcdo de escolas e homogeneizacao de conhecimentos,
levando a consideragdo que as pessoas que transitam pelos espagos escolares sdo
diferentes entre si e que de tudo acontece ao mesmo tempo, e agora. Quando sdo as
mesmas pessoas que estdo constantemente transitando pelo espago as experiéncias
distintas que cada um carrega, as diversas leituras de mundo que cada um possui, faz com
cada cruzamento de trajetorias, cada encontro seja unico e as escolas sejam espacos de
heterogeneidade.

Essa heterogeneidade também se expressa no recorte racializado dos estudantes e
profissionais da educacdo, e nas multiplas formas que o racismo se manifesta no ambiente
escolar. Vocé pode ser capaz de calar ideias, mas os fenotipos sao eloquentes e nas escolas
¢ comum performarem civilidade e sussurrarem racismo e intolerancia. As experiéncias

de resisténcia habitam as conversas curriculares sempre complicadas e implicadas. E

" Nomeio como cacos tudo aquilo que me chama atengdo nas situagdes corriqueiras, esses

pedagos do cotidiano, pequenas partes de narrativas que nutrem os meus relatos.
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preciso lutar para proteger o direito que diferentes modos de ser, viver e conhecer possam
existir.

Desenvolvo minha escrita com registros autobiograficos, partes das minhas ac¢oes
cotidianas que escrevo como relatos’> que compdem meus textos e permitem construir
didlogos entre minhas experiéncias e os autores presentes na minha bibliografia. No
mapa-tese os relatos serdo escritos utilizando a fonte High Tower Text tamanho 12,

espagcamento 1,5, para diferencia-los do restante do texto. Em 2020 afirmei que

para Certeau (1994) os relatos sdo percursos de espacos, por isso as
narrativas tém valor de sintaxes espaciais (p.199). Um relato representa
caminhos percorridos, lugares® visitados e organizados em uma conversa que
busca significar a ocasido em que ocorreram, capturar momentaneamente o

sentido, produzindo geografias de a¢des. Todo relato é uma pratica do espago

(p.200). (HOZANA, 2020, p.87).

Os relatos selecionados e expostos no mapa-tese representam oportunidades de
didlogos com os leitores por suas possiveis semelhancas, discrepancias, curiosidades. Se
afirmo que o curriculo ¢ uma conversa complicada (Sussekind, 2014), essa abordagem ¢

muito importante para o desenvolvimento do mapa-tese.

#Relato4 or:

*As pessoas dizem que eu gosto de aparecer...

Veja bem, aparecer n3o foi uma escolha minha

Eu apareco.

Eu sou um homem negro de 1,87cm, 170 kg e voz grave

Nio houve outra opgdo que nio fosse aparecer

Porém eu resolvi subverter a légica

Cansei de aparecer como suspeito

Eu n3o quero aparecer como figura de medo

Eu n3o quero aparecer negativamente

Apesar de saber que estou sempre aparecendo dessa forma, independentemente do que

eu fago ou deixo de fazer

2 Nesse mapa-tese os relatos, narrativas e cacos tém o proposito de enaltecer a experiéncia do professor. O
processo de escolha se deu de forma intuitiva, buscando um equilibrio entre o que esta sendo relatado e as
teorias que enredam essas conversas complicadas.

3 Entendo que Michel de Certeau tem um conceito de lugar distinto da Geografia Humanista.

4 O processo seletivo dos relatos é totalmente intuitivo. Nas conversas complicadas cotidianas os di4logos
com nossos conteudos internos sdo fundamentais. O relato ¢ fundador da pratica (Certeau 1994) e no
mapa-tese eles marcam meus deslocamentos por diversos espagotempos ao longo de 17 anos de docéncia.
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Na prética eu resolvi... J4 que é para aparecer...

Vou aparecer como um bom pai, bom marido, bom filho, bom irm3o e bom
profissional

Vou aparecer como escritor, professor e palestrante

Vou aparecer como graduado, pds-graduado, mestre, doutorando, em breve doutor e
quem sabe até pds doutor

Vou aparecer como autor e organizador de livros

Vou aparecer como professor universitirio

Eu quero aparecer, gosto de aparecer

Aprendi a gostar porque n3o tive outra opgdo®

Nasci no dia 12 de outubro de 1985, as 2:05 da madrugada. Meu pai, Hozana, um
homem negro retinto que trabalha com compra e venda de maquinas operatrizes na linha
de plasticos. Minha mae, Ane, uma mulher negra retinta ¢ professora da educagao basica,
professora de historia e psicopedagoga. Estudei no Jardim Escola Tia Marlene na
creche/maternal, localizada em Vaz Lobo. Da primeira a quarta série estudei na Escola
Municipal Irma Zélia, localizada em Vaz Lobo. Da quinta série até o terceiro ano do
ensino médio estudei na Escola Técnica Estadual Republica, localizada em Quintino
Bocaitiva. Até meus 12 anos morei em Vicente de Carvalho, dos 12 aos 13 morei no
Mg¢ier, dos 13 aos 23 morei em Madureira e dos 23 aos 29 anos morei em Quintino
Bocaiuva, dos 29 aos 33 morei em Vaz Lobo, s6 entdo sai da Zona Norte da cidade do rio
de Janeiro em direcdo a Jacarepagud, na Zona Oeste, onde vivo atualmente.

Minhas raizes e coracao apontam sentido Zona Norte. Fiz pré-vestibular em
Madureira e no ano de 2005 fui aprovado para cursar Geografia na Universidade Federal
Fluminense — UFF e na Universidade Federal do Rio de Janeiro. Ingressei no curso de
Geografia da Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ no segundo semestre de
2005. Minha turma cursou bacharelado e licenciatura juntos, para terminar a licenciatura
ndo era preciso apresentar monografia, ja no bacharel era obrigatorio. Em 2009, ano da
minha festa de formatura, eu ja era professor efetivo e trabalhava todos os dias da semana,
com turmas do ensino fundamental 2, ensino médio e pré-vestibular, minha antiga
orientadora tinha se desligado da minha orientacdo, cortado minha bolsa de iniciacdo
cientifica e levado outro estudante no trabalho de campo que seria a base para o
desenvolvimento da minha monografia. Segundo ela eu ndo deveria ter comegado a dar
aulas porque isso atrapalharia meu desenvolvimento como pesquisador. Minha percepcao
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era outra, € ndo tinha relagdo com o suposto conflito entre professor-pesquisador, desde
que entrei em sala de aula pela primeira vez me encantou a possibilidade de “perceber”
os rumos da aula e poder mudar abordagens durante o processo. Até aquele momento
minha experiéncia com a pesquisa era estanque, desenvolvendo durante cada semestre
trabalhos que seriam avaliados uma vez apds uma apresentacao de 15 minutos, e quando
havia a necessidade de reparos ou melhorias, esses resultados s6 seriam apresentados no
proximo ano.

Inumeras vezes fui alertado por colegas veteranos sobre o risco de comegar a dar
aulas antes de me formar, pois o aumento da carga de trabalho e deslocamentos acabava
sendo um grande empecilho para desenvolver as tarefas pertinentes as disciplinas e a
escrita da monografia. Nao segui as orientacdes e vivi desafios semelhantes aos que os
colegas tanto se referiam. Na minha formatura, participei do evento, cerimdnia e festejos,
porém na pratica s6 me formei dois anos depois, em 2011, quando finalmente terminei a
monografia, onde fazia um estudo de caso sobre mineracdao em area de fronteira, um lugar
que eu nunca visitei, devido a atitude da orientadora, e um tema que ja ndo tinha nenhuma
relagdo com meus interesses a época.

Nesse periodo ja experimentava aspectos da precarizagdo da docéncia, pois
trabalhava em vérios lugares sem estar formado, sem ter minha carteira de trabalho
assinada e ganhando uma hora aula bem abaixo do piso nacional do magistério. Um dia,
no ano de 2012, um estudante me perguntou se eu estudava, pois se eu cobrava tanto dos
estudantes, deveria ser exemplo, respondi de forma cliché que sim, mas fiquei com aquilo
na cabega, pensando no que fazer e decidi que tentaria fazer uma pos-graduacdo em
ensino de Geografia. Nao passei na primeira seletiva, pois um dos critérios era ser
professor da rede publica e na época eu s6 trabalhava no setor privado. Fiz o concurso
para a rede publica estadual e fui aprovado, no mesmo ano participei novamente do
processo seletivo para a pos-graduacdo e obtive sucesso na tentativa. Naquele momento
conversando com minha esposa Thais me comprometi a ndo parar mais de estudar até
chegar no pos-doutorado. O que era tao distante naquele momento, hoje se avizinha de
forma desafiadora.

Finalizei o mestrado dia 30 de agosto de 2019 experienciando trés emocgdes
intensas, a experiéncia de ver um artigo de minha autoria publicado em livro pela primeira

vez, a obtencdo do titulo de mestre, o convite para transformar minha dissertacio® em

5 dissertacao-ppgedu-vinicius-lirio-hozana-ferreira
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livro. Naquele momento o livro foi o 4pice de um processo cansativo e doloroso na
conquista de mim mesmo. Infelizmente, devido ao contexto pandémico, ndo tive a
oportunidade de promover um langamento presencial da obra, mas participei de alguns
eventos promovendo o lancamento virtual. Imaginei que familiares e amigos mais
proximos seriam os principais compradores, mas para minha surpresa o livro tem tido
uma boa vendagem, chegando a todas as regides brasileiras e alguns destinos
internacionais como México e Inglaterra.

O titulo de mestre em educagdo fortaleceu minha confiangca de apresentar-me
como um professor pesquisador e falar sobre meu trabalho com os pares. Em outubro de
2019 participei do processo seletivo para o curso de doutorado em educagao na UNIRIO
e fui aprovado. As aulas deveriam comecar dia 16 de margo de 2020, mas no dia 13 de
mar¢o de 2020 foi decretada a pandemia, o que mudou toda dindmica das aulas e o
primeiro encontro presencial que tive durante o curso foi no dia da minha primeira
qualificacao.

Apesar dessa situacao atipica o desenvolvimento da minha produgdo no periodo
2020-2024 superou minhas expectativas com meu trabalho me levando a muito lugares.
Além do langamento do livro, dois artigos foram publicados em periddicos nacionais, um
artigo foi publicado em um peridédico internacional, ja foram seis palestras e oito
apresentacoes de artigos, além de sete participagdes em entrevistas e mesas redondas e as
experiéncias na docéncia superior durante o estagio docente. Minha relagdo de
aprofundamento e continuidade dos estudos possibilitou que eu chegasse até aqui
acreditando na criagdo cotidiana de conhecimentos socialmente validos em sala de aula.

Essa atitude me permitiu reencontrar e reinventar a docéncia no meu cotidiano,
estudar, avaliar de forma mais inventiva € menos punitiva as historias que vivenciava e
ainda vivo no meu dia a dia. Esse olhar de pesquisador recorta, reorienta a rota e
ressignifica fracassos. Nao voltei a estudar para ser arrogante, metido a besta, sinto que o
estudo amplia minha compreensdo, aumenta minha versatilidade e, como vocés poderdo
ver ao longo do mapa-tese me deu ferramentas para lidar com os meus fracassos
cotidianos.

Algumas pessoas afirmam que eu gosto de aparecer demonstrando conhecimento
e falando dificil. Nunca tive esse objetivo, os estudos possibilitaram ampliar meus

recursos para lidar com as demandas cotidianas, assim me sinto melhor com minha
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docéncia e meus fracassos. Nao me sinto melhor porque encontrei solugdo para tudo, os
problemas nao deixam de acontecer, eu ndo aprendi a explicar como e/ou porque as coisas
acontecem para ensinar aos outros como resolvé-las, eu aprendi a explicar as coisas que
acontecem no meu dia a dia para viver melhor comigo mesmo, encontrar prazer nas
minhas criagdes cotidianas, nos meus cacos (HOZANA 2023), dialogando com o
paradigma indiciario de Ginzburg (1987) nomeio como cacos tudo aquilo que me chama
atencdo nas situacdes corriqueiras, esses pedagos do cotidiano, pequenas partes de
narrativas que nutrem os meus relatos. Analisando atentamente os cacos que envolvem
conversas complicadas com os estudantes, criagdes cotidianas, examinado os vestigios e
investigando as pistas que elegi a partir das minhas experiéncias de vida.

Venho desenvolvendo minha pesquisa no doutorado abordando assuntos como
negritude, curriculo, 6dio, pandemia, e como essas € outras tematicas se enredam nas
minhas agdes cotidianas, e excetuando a pandemia, os temas curriculo, negritude e 6dio
fazem parte da minha trajetoria desde que posso me lembrar.

Sou filho de professora e um dos didlogos comuns com minha mae envolviam o
acesso a Universidade Publica como estudante e posteriormente tornar-me um
funcionario publico concursado, fatores importantes na constru¢do de um bom curriculo.
Como homem negro nascido no Brasil convivo com o as multiplas interpretagdes sociais
da cor da minha pele retinta e, algumas delas, desde muito cedo aprendidas, se nutrem de
muito 6dio. Milton Santos, em fala no documentario “Por uma outra globalizagdo”,
estabelece que ¢ dificil ser negro e ¢ dificil ser intelectual no Brasil. J4 Gomes (2001,

p.91) afirma que

ser negro, no Brasil, ¢ mais do que um dado biologico. E uma
construgdo historica e politica. Entender como a questdo da raga se construiu
historicamente em nosso pais nos ajudara a compreender a complexidade que

envolve a construcao da identidade racial dos negros ¢ mesticos brasileiros.

Construindo didlogos com Bernd (1988) e Munanga (2009) para determinar a
defini¢ao de negritude que utilizo no mapa-tese, pensando que “negritude é orgulho:
orgulho de ser negro em uma terra onde ainda prevalece o racismo. Orgulho da cultura
e das tradi¢oes afro-brasileiras em um Brasil que, na maioria das vezes, ndo soube
valorizar as contribui¢oes da raga negra para a cultura nacional” (Bernd, 1988, p.66).
Para além da percepgao de negritude como fonte de orgulho Munanga (2009, p.19) afirma

que
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Em primeiro lugar ¢ importante frisar que a negritude, embora tenha
sua origem na cor da pele negra, ndo ¢ essencialmente de ordem biologica. De
outro modo, a identidade negra ndo nasce do simples fato de tomar consciéncia
da diferenca de pigmentacdo entre brancos e negros ou negros e amarelos. A
negritude e/ou a identidade negra se referem a histéria comum que liga de uma
maneira ou de outra todos os grupos humanos que o olhar do mundo ocidental
“branco” reuniu sob o nome de negros. A negritude ndo se refere somente a
cultura dos povos portadores da pele negra que de fato sdo todos culturalmente
diferentes. Na realidade, o que esses grupos humanos tém fundamentalmente
em comum ndo ¢ como parece indicar, o termo Negritude a cor da pele, mas
sim o fato de terem sido na histéria vitimas das piores tentativas de
desumanizagdo e de terem sido suas culturas ndo apenas objeto de politicas
sistémicas de destruigdo, mas, mais do que isso, de ter sido simplesmente

negada a existéncia dessas culturas.

Os diversos fatos racializados que compdem minha vida enquanto homem negro
foram se enredando, construindo caminhos de sofrimento, aprendizado, valorizagdo e
fortalecimento, numa relagio que nunca é facil nem simples. E dificil ser um homem
negro, um negao deste tamanho. Ser o negdo que destoa do falso padrao imposto, ter que
resistir as insistentes tentativas de brutalizagdo da minha figura, lidar com o medo das
pessoas, ser forte para ser fragil quando for preciso. Das primeiras memorias que tenho
recordo-me no inicio dos anos 1990 de um almocgo na casa de um coleguinha branco onde
a avo dele me apresentou da seguinte forma: “Esse ¢ o Vinicius. Ele é negro, mas ¢ muito
educado.” A afirmativa daquela senhora evidencia algo que sempre se repete na minha
vida, um discurso racista carregando uma mascara de aceitacdo e elogio que me adjetiva
como um negao educado, eloquente, inteligente, estudioso, cheiroso, bonito, afinal, estou
sempre subvertendo as ldgicas impostas pelo racismo, as que insistem em colocar os
representantes da raca negra no lado oposto como alguém mal-educado, agressivo,
limitado, preguicoso, fedorento e feio.

Dialogo com Gomes (2001, p.85) para explicitar que raga é aqui entendida como
um conceito relacional que se constitui historica, politica e culturalmente. Nesse trabalho
baseado nas minhas experiéncias foi ficando cada vez mais evidente a necessidade de
racializar minha escrita salientando que sou negro, falando mais sobre como ser um
professor negro, mas ndo um negro qualquer. Eu sou lido socialmente como um negao,
“um negdo desse tamanho”, e as multiplas formas que essa leitura implica nas situagdes

que vivo, afinal minha cor e meu tamanho falam primeiro, demonstrando a forma como
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o dispositivo de racialidade atua em relacdo a minha figura. Dialogando com Carneiro
(2023, p.82) utilizarei o conceito de dispositivo de racialidade “como instrumento
articulador de uma rede de elementos bem definida pelo contrato racial e que determina
tanto as fungoes e as atividades no sistema produtivo quanto os papéis sociais”, Assim o
compromisso de explicitar o tema racismo na minha escrita deu origem ao artigo “Um
negao desse tamanho™: cacos e curriculos cotidianos na trajetéria de um professor negro
de Geografia, publicado na revista Tamoios da UERJ-FFP na edi¢gdo comemorativa dos
20 anos da lei 10.639/03.

Nessa perspectiva, pensar o 6dio como um conhecimento que culpabiliza o outro
esta muito relacionado a perseguicdo, dispositivos de racialidade atuando sobre a
negritude e tantas outras praticas racistas que atravessam nossa histéria. Com Carneiro
(2023) penso essas praticas racistas como manifestacdes de epistemicidio que sofremos

cotidianamente. Segundo a autora

o epistemicidio fere de morte a racionalidade do subjugado, sequestrando a
propria capacidade de aprender. E uma forma de sequestro da razio em duplo
sentido: pela negacdo da racionalidade do Outro ou pela assimilagdo cultural

que, em outros casos, lhe é imposta. (2023, p.84).

Posso afirmar que o conceito de epistemicidio ¢ uma importante ferramenta para
compreensdo que essa desqualificagdo dos conhecimentos ndo ¢ estanque. Ela se repete
e reproduz cotidianamente, servindo como base dos questionamentos sobre a
intelectualidade negra, uma manifestacado da inferiorizagdo intelectual que tira a
legitimidade da producao de conhecimento nas agdes desempenhadas por pessoas negras,
nossa capacidade cognitiva é desacreditada. E muito comum que eu ouga frases como:
“se eu tivesse a sua voz ou o seu tamanho minhas aulas também seriam assim”, ou “deve
ser facil dar aula, os estudantes tém medo de vocé”. Essa situagdo faz com que o
epistemicidio contribua para a diminui¢do da nossa autoestima e desvalorizacdo da nossa
mao de obra.

Nao tenho a pretensdo de afirmar que o 6dio ¢ uma manifestacdo contra a
negritude. Esse ¢ apenas um dos recortes que abordo na meu mapa-tese. Entendendo o
odio como pratica social de anticoesao (SUSSEKIND; PIMENTA; FERREIRA, 2020,
p.20), eu chamo de praticas de poder/praticas de 6dio toda e qualquer fala que limita a
existéncia do outro, que prega de maneira direta ou indireta a eliminacdo de quem ¢
diferente

Para Kiffer e Giorgi (2019, p.12 ¢ 13)
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O 6dio ndo ¢ um afeto nem uma paixdo homogénea ou idéntica a si mesma,
mas um condensador e modulador de afetos diversos, que conjuga uma
constelacdo de paixdes que passam pela reprimenda, pela furia, pela ira e pela
indignacdo. Escolhemos nos atermos ao 6dio como eixo central por ele ser o
afeto mais problematico em um sentido especifico: ele leva ao limite as formas
de relacdo social, os pactos discursivos, as formas e protocolos da vida civil e
as regras da democracia. O 6dio empurra limites, os desloca, enquanto outros
afetos — pensemos na reprimenda ou na indignagdo — podem respeitar canais
de expressdo e modos de performance mais estabilizados. Ja o 6dio, em sua
vocagdo mais caracteristica, busca romper pactos, impugnar formas de relagao,
desmontar protocolos de civilidade e de lagos. O dédio, assim, ndo é um afeto
nobre, uma paixdo propria ao entusiasmo civil e democratico, como podem ser
a reprimenda e a furia. Trata-se de um afeto profundamente abjeto, ou, ao
menos, sempre vizinho a abje¢do, fundamentalmente porque se liga ao que
uma sociedade, e suas formas de subjetivagdo declara como residuo, detrito,
instancia de repudio. Dai, evidentemente, vem a forga de sua violéncia, sua
capacidade para evocar e, com vertiginosa frequéncia, produzir a eliminacao
de corpos, de vidas e de grupos. O que nos interessa indagar ¢ justamente essa

dimensdo problematica, ambivalente e complexa do édio.

No meu cotidiano entendo, experiencio, observo e combato variadas
manifestagdes de 6dio como racismo, bullying, misoginia, machismo, homofobia e etc.
Essas agdes fazem parte do curriculo escolar, mas que tipo de curriculo?

A ideia de organizagdo de contetido programatico permeia algumas definigdes
corriqueiras de curriculo. O curriculo muitas vezes ¢ interpretado como um fixador de
significados. Afirmo que o nome curriculo estd em constante disputa, e as significagdes
ndo sao fixas, elas fluem, compondo sentidos partilhados pelo embate de diversas
influéncias teodrico epistemologicas, que tem se mostrado atemporais. Nao hd consenso,
¢ um campo de disputas, lutas por significagdes, relacdes de poder e espagos de
possibilidades.

Neste trabalho assumo que o curriculo se apresenta como uma conversa
complicada criada no cotidiano (SUSSEKIND, 2014a), uma conversa que envolve
professores, estudantes, suas experiéncias, seus conteudos, historia pregressa e
desconhecimentos, e dialogar sobre isso ¢ fundamental. A conversa ¢ complicada porque
acontece entre todos na sociedade (SUSSEKIND, 2014b, p.9). Acredito que politicas
/reformas malévolas (SUSSEKIND, 2019) que se alimentam de solu¢des impossiveis,
pregam resultados intangiveis legitimam manifestagdes de violéncia como parte do

curriculo dessas escolas em que vivo.
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Existem curriculos, em seus diversos usos, estratégias®, taticas’ e resisténcias a
serem investigados, mas afirmo que o reconhecimento e valorizacao das diferengas ¢ um
caminho possivel para criacdo de identidade na luta politica, escapando dos
reducionismos identitdrios com que certas pautas, como homofobia, feminismo e
negritude, sdo vistos por uma parcela significativa da sociedade. Esses problemas nao
estdo relacionados teoricamente nesta pesquisa a ideia de “falta” de conscientizagao,
como se houvesse uma férmula que garantisse que a consciéncia ¢ um fator fundamental
das mudangas sociais.

Ha uma grande engrenagem patriarcal capitalista que vertebra esse esquema e tem
0 sectarismo como uma das premissas na sua organizagdo. Esse sectarismo baseia meu
argumento de que existe uma modalidade univoca de pensamento, que segundo Passos
(2022, p.45) esta representado na “difusdo geral de um ponto de vista que é especifico
(branco, ocidental, masculino e cis-heteronormativo), mas que se pressupoe universal e
sintese da historia de toda humanidade”. Esse ponto de vista € representado através dos
epistemicidios, de acordo com Carneiro (2023) e da branquitude, nomenclatura definida

por Bento (2002, p.7) para ilustrar
um lugar de privilégio racial, econémico e politico, no qual a racialidade, ndo
nomeada como tal, carregada de valores, de experiéncias, de identificagdes
afetivas, acaba por definir a sociedade. Branquitude como preservacdo de
hierarquias raciais, como pacto entre iguais, encontra um territorio
particularmente fecundo nas organizacdes, as quais sdo essencialmente

reprodutoras e conservadoras.

Por isso esse mapa-tese representa um encontro com minha histéria, minha
negritude, meus enfrentamentos, meus pontos de vista, explorando as ideias de racismo
legal, racismo estrutural e racismo recreativo, nas trilhas académicas que venho seguindo.
Venho trilhando meu caminho na escrita académica ressaltando a importancia das
multiplas possibilidades de compreensdo e valorizagdo da producdo de saberes no
cotidiano escolar. Construindo textos autobiograficos baseado no conceito de Currere
idealizado por Pinar em 1975 (apud SUSSEKIND, 2014a), que remete as experiéncias

vividas do curriculo, o correr do curso, onde o curriculo ¢ vivido e experimentado

5 Nesse caso a estratégia esta relacionada ao conceito certeauniano (1994) que afirma: a estratégia é
sempre um lugar de poder, ¢ o dono do lugar (proprio) tem uma estratégia de permanéncia.

7 Nesse caso a tatica esta relacionada ao conceito certeauniano (1994) que afirma: a tatica é uma resposta
organizada do fraco a estratégia. E um golpe, oportunismo de ocasido que momentaneamente subverte a
logica de poder estabelecida.
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(PINAR apud LOPES e MACEDO, 2016, p.20). Abordei no mestrado a impossibilidade
de controle do curriculo e a mudanga de 6tica na observagao dos diversos imprevistos que
permeiam nosso dia a dia, para que possamos vislumbrar parte da riqueza presente no
cotidiano escolar manifestando-se através da heterogeneidade presente nas escolas. Essa
perspectiva € a sustentagdo epistemoldgica deste mapa-tese que traz as criagdes
curriculares observadas, experienciadas e registradas nos cotidianos das escolas onde
trabalho tendo foco agora ajustado para a questdo da negritude e os odios explicitos,
cantados, sussurrados e praticados.

Desenvolvo esse mapa-tese atravessado pelo periodo pandémico, com a
coincidéncia da pandemia ter sido oficialmente declarada na data em que iniciariam
minhas aulas presenciais no doutorado, o assunto urge, passa a fazer parte do meu
cotidiano docente e vem para o mapa-tese como importante tematica, pano de fundo para
tudo que ja aconteceu ao longo desses quatro anos. Abordo o cotidiano como uma escolha
teorico metodologica que possibilita dialogar com a minha docéncia, os cacos que
envolvem conversas complicadas com os estudantes, criagdes cotidianas, examinado os
vestigios e investigando as pistas que elegi a partir das minhas experiéncias de vida.

Este trabalho pretende desestabilizar o que estd posto como normativa curricular
vigente, apontar possibilidades de abordagens e interpretacdes para profissionais da
educagao e estudantes, ressaltar a importancia do cotidiano, relatar a heterogeneidade
presente no espagotempo escolar para enfrentar o pensamento abissal, a nogao de tempo
unica e linear, os silenciamentos tdo presentes nos curriculos tedricos tradicionais. Os
tempos sempre sdo diferentes, existem multiplas possibilidades de presente,
conhecimento nao ¢ fim, ¢ um fluxo constante. O mundo nao existe. Ele so existe quando
a gente o narra. Existem narrativas sobre o mundo, logo € possivel propor outras

realidades para o presente. Criando multiplas possibilidades de futuro.
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Capitulo 01- Conversas com um professor Negro

#Relato 02

*Meu telefone tocou, era uma grande amiga da época de faculdade, hoje professora de
uma renomada escola na cidade do Rio de Janeiro, atendi e ela questionou se eu teria algum
tempo livre na semana, pois ela gostaria de me indicar para dar aulas particulares para uma
estudante. Concordei com a indicagdo e ela ao conversar com o responsdvel da estudante
preocupou-se em ressaltar as “qualidades” do meu curriculo, sendo um professor de Geografia,
formado pela Universidade Federal do Rio de Janeiro, pés graduado em Ensino de Geografia
pela Universidade Federal do Rio de Janeiro, mestrando em educacdo pela Universidade Federal
do Estado do Rio de Janeiro e com mais de 10 anos de experiéncia em sala de aula. Posteriormente
conversei com o responsdvel pelo telefone, confirmamos a aula particular, combinamos valores
e marcamos o dia e o hordrio. Na data e hordrios agendados toquei o interfone de um prédio
antigo de trés andares na Barra da Tijuca. Minha entrada foi autorizada, peguei o elevador e
toquei a campainha. A porta se abriu e um senhor de meia idade ficou parado segurando a
maganeta e olhando nos meus olhos. Passados alguns segundos de siléncio constrangedor ele me
disse: - “Se eu soubesse que vocé era um negdo desse tamanho eu ndo tinha te contratado.” Foi-
se o tempo em que posturds como essa me surpreenderiam, rapidamente respondi: - “E simples,
basta me pagar o valor combinado e eu vou embora.” Ele riu e me pediu para entrar. Entrei, dei
as duas horas de aula peguei o pagamento e fui embora. A estudante obteve o resultado esperado
na avaliagdo que tanto a preocupava e eu experienciei mais uma das inimeras facetas de
demonstragdo do racismo cotidiano.*

Sou um homem negro retinto de 38 anos, heterossexual, cisgénero, filho, irmao,
amigo, marido, pai, professor, doutorando e pesquisador. Sou enquadrado pelo olhar
social no que popularmente chamam negdo. A leitura que fazem do meu corpo esta
associada a elementos limitados como violéncia, sexualidade, musicalidade, prestacao de
servigos bragais e de seguranga. Ja ouvi que o negro nasce duas vezes, no parto e quando
recebe a chancela de negro na sociedade, quando fica explicito qual o significado dos
corpos negros no convicio social, na producao do imaginario do homem negro como

vildo, na zoomorfiza¢ao dos corpos negros.
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No dicionario Priberam a palavra zoomorfico significa aquilo que tem forma de
animal ou apresenta figuras animais, tem paralelos com as palavras bestializacdo e
desumanizag@o. A associacdo do ser humano aos animais funciona para destitui-lo de
humanidade e justificar exploragdo, compra, venda, precariedade e maus tratos.

Derrida (2002, p.32) afirma que existe um tipo de discurso, uma forma de tratado
tedrico ou filosofico do animal. Onde a condi¢ao de animalidade torna o corpo dos seus
signatarios algo que ndo deve ser levado em consideragdo. As pessoas mesmo que tenham
sido vistas pelo “animal”, ndo puderam ou quiseram tirar nenhuma consequéncia
sistematica do fato que um animal pudesse, olhad-las e dirigir-se a elas la de baixo, com
base em uma origem completamente outra.

Segundo Vasconcelos (2012, p. 146 e 147) no Brasil colonial havia muita

similaridade no trato da populagdo escravizada e dos animais, e a autora exemplifica isso
com o uso da palavra mulato, demonstrando que etimologicamente ela significa o
diminutivo de mula. Esse termo foi atestado a partir de 1527 para designar a mesticagem
bastarda escravizada resultante da unido de brancos e negros. Essa suposta “unido”, entre
muitas aspas, ¢ marcada pela relagdo entre o dono (branco) e sua posse (negro), num
contexto de estupros e abusos. Sueli Carneiro (2011, p.66) ja nos alertou para os diversos
usos politicos e ideoldgicos da miscigenagdo racial, destacando principalmente o suporte
ao mito da democracia racial. Na pratica esse argumento omite os estupros coloniais
praticados e que podem ser verificados através de pesquisas genéticas que apontam que
63% da populagdo branca possui 28% do DNA negro e 33% do DNA indigena.
Realizei uma pesquisa com antincios de compra, venda e fuga de escravos que foram
publicados em jornais do século XIX. Nos textos jornalisticos muitas caracteristicas
fenotipicas, a zoomorfizagdao com as palavras mulato e cabra, nomenclaturas para os tons
de pele, uma descri¢do minuciosa dos corpos, dos dentes, das habilidades, tal qual as
descri¢des de animais e produtos comercializaveis.

Os antincios expostos nas duas paginas abaixo sdo um indicativo de como a
questdo da raga se construiu historicamente no Brasil, limitando o desenvolvimento dos

COIpos Negros.
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Christiano, altura mais que regular, ‘n&o 6 bem
preto, maghs do rosto salientes, pernas arcadas, den=
‘tes limados, cabellos bem penteados, figura bonila,
idade 38 annos, amansa animaes, toca viola, tem
trocado o nome pelo de Felipe ; fugido/a tempo. |

Innocencio, baixo, mulato meio claro, fino de cor-
poy.barba tinha s6.no queixo e bigode, idade dg 30
annos, alfaiate, cocheiro, trcca o nome pelo de JoZo,

Nicacio, alto, fino de cara, barbado,” néio ‘¢ bem
preto, signaes -no rosto que:parecem ser de hexigas,
arrasta uma perna, parece que a esquerda, - idade 46
D008t o e i i g

Ildefonso, fino’ de corpo, grelo.‘ barbado, sem den-
'taa'?i-frente, beigudo, trabalha em dervigo de ta-
:qui"‘.‘ e g { $ir s 3 : { F ot |
{1/ Gratifica-se 41004000 rs. por cads um, entenden-

0=s8 em Jundi*hy com o sr. José Benedicto |Af-
Qo Sy AT S lOJr-B.

| onso. T i :

A Joaquim Francisco de
Moura, fugio um escravo
crioulo de nome Gabriel,
alto, cheio de corpo, hoa

mmiaed harha, meio lulla, falla car
regada ¢ compassada, pés granles
comj os dedos levantados, andar bal-
lanceado parecendo cochear um pou-
co, 30 annos pouco mais on menos
de idade, ¢ bom trabalhador de ro-
ca ¢ entende de rebocare tocar lolte;
levou roupa de algoddo de Santo
Aleixo: csle escravo esteve alguns
annos em S, Paulo servindo uma
Senhora velha da rua do Carmo,\e
por isso ¢ comhecedor da cidade e
seus arrabaldes, ¢ lomou a direcciio
da mesma cidade. Quem o prender
e recolber em cadéa segura, on d'elle
der noticia certa, nesla cidade ao
anuunciante ¢ em S. Paulo ao Sr.
major Francisco Marting d’Almeida,
serd gratificado e indemnisado da des-
pezaque fizer para esse fim. Tau-
baté 17 de abril de 1858.

Joaquim Francisco de Moura. (1—3

— ——— ——— ——— A W— T S . S s,

== A RUA DA QUITANDA n. 29
EA3{ precisa-se de alugar um es-
taA\a¢ Cravo para servigo de casa, ¢
da-se-lhe de comer. Quem o \iver
dirija-se & mesma caza.

Eseravosfugidos | Btrav fugilo

No din 8 de Qutubro dy anno proximo’
passndo fagio da fazenda do Bom Retiro, pro=
priedade do dr. Francisco Antonio de ‘Aravjo
o escruvo Joed, pardo ¢claro, de 22 ‘acnos de
idade, esttura regular, cheio de corpo, com
a fulta de nw dente na frente do lado supe-
rior, cabellos avermelbndos, orglha ruxa,
falln macia, e andar vagaroso. Intituln-se
forro, e quando fugio n primeira vez esteve
contratndo como camurada ¢em uma fszenda
am Copivary.

-~ Quem o uprehender e entregsr ao geu se-
ohor no Amparo, ou o recolher n cadén (m

.[qunlquer parte serd bew gratificado, ¢ prutes=

ta-sa com todo o rigor da Jei contra quemo
ac outar. ' 15-9

2 FUGIU 4 Joagquim D.mingues
#,5,;1% Corréa na cidade de Cawpinas

et s
RS

(i umescravo de nome Angusto com
% 0s signaes sczuinles: Cor bem
preta, bastante barba, magro, fal-

= =
—

I T
|l de dois o (res dentes na frente, tem yma

orelha Majs cyrta do que outra.
Quem desle escravo der nolicia certa, ou

10 entrégar na cidade de Campinas, rua do

Rozario n.® 53—recehera a gralificacio de
905 rs,

N. B. este escravo fugin no dia 10 de
selembro do corrente anno. (1--3)

K ug iram
da fazenda da Boa Vista de Pirassununga no dia
20 do corrente o8 escravos 'seguintes :

Sim#o 25 annos, preto, altura regular, sem barba
e desdentado, tendo na mao direita sé do's dedos
indicador e pollegar, e um ecarogo nas eostas do
lado esquerdo. ! ‘

Gregorio 26 annos, preto fulla, sem barbs, falta
de dentes na frente, e pernas flnas,

Quem os entregar na referida fazenda a Manoel
Franciseo da Sileira serd gratificado com' cem mil
réis de cada um.

Pirassununga, 28'de Junho de 1888. ;

3-3 ' Manoel Francisco da Silveira.

 PRECSISE

comprar uma escrava de meiz idade sem vi-
cios, e que saiba cozinhiar. InformacGes & ruo
Direita n. 7.—Lojn de ferrugens,  4—4
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1000000 rs.

TANNUNCIOS.

Escravos fugidos

Fugio em S tambro de 1878 o

DESAPPARECEO d Fnodl : OO >
o AaetiiTie E,L.?dc"’jﬁ.','ﬂf,"f,nﬂ"pg',“. | Luiz Borges, do municipio do Rio Claro a 18

Fugiram da fazenda do tenente-coronel José

escravo de nm: Clemenuno' pe]-_ dinho claro, idade 12annos represen- ' (lg Janeiro do corrente anno 03 eseravos se-
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Para Goellner (2003, p.30 e 31)

Pensar o corpo como algo produzido na e pela cultura, ¢
simultaneamente, um desafio e uma necessidade. (...) O corpo ¢é uma
construgdo sobre a qual sdo conferidas diferentes marcas em diferentes tempos,
espagos, conjunturas econdmicas, grupos sociais, étnicos, etc. Nao é, portanto,
algo dado a priori nem mesmo ¢ universal: o corpo ¢ provisorio, mutavel e
mutante, suscetivel a intimeras intervengdes consoante o desenvolvimento
cientifico e tecnologico de cada cultura bem como suas leis, seus codigos
morais, as representacdes que cria sobre 0s corpos, os discursos que sobre ele
produz e reproduz. (...) Um corpo ndo ¢ apenas um corpo. E também o seu
entorno. Mais do que um conjunto de musculos, 0ssos, visceras, reflexos e
sensagdes, o corpo ¢ também a roupa e os acessorios que o adornam, as
intervencdes que nele se operam, a imagem que dele se produz, as maquinas
que nele se acoplam, os sentidos que nele se incorporam, os siléncios que por
ele falam, os vestigios que nele se exibem, a educag@o de seus gestos... enfim,
¢ um sem limite de possibilidades sempre reinventadas e a serem descobertas.
Nao sdo, portanto, as semelhancas biologicas que o definem, mas,

fundamentalmente, os significados culturais e sociais que a ele se atribuem.

Um corpo ndo é apenas um corpo, é também seu entorno. Essa frase atravessa o
relato 02, ja que um curriculum vitae eloquente emudece ante meu fen6tipo, afinal minha
cor chega antes, eu sou lido socialmente como um negdo, “um negdo desse tamanho”, e
minha cor e meu tamanho falam primeiro, demonstrando a forma como o dispositivo de
racialidade atua em relacdo @ minha figura. Dialogando com Carneiro (2023, p.82) utilizo
o conceito de dispositivo de racialidade “como instrumento articulador de uma rede de
elementos bem definida pelo contrato racial e que determina tanto as fungoes e as
atividades no sistema produtivo quanto os papéis sociais”.

Como ja expressei anteriormente aparecer ndo foi uma questdo de escolha. Eu
apareco, e cansei de aparecer como suspeito, como figura de medo, aparecer
negativamente de maneira geral. Quero subverter a logica e ser eu mesmo a definir como
aparecer. Sei que, independentemente do que eu faca, o dispositivo de racialidade
influéncia e minha figura ¢ vinculada a coisas e situagdes negativas. por isso decidi
aparecer como um bom pai, bom marido, bom filho, bom irmao e bom profissional. Vou
aparecer como escritor, professor e palestrante. Vou aparecer como graduado, pos-

graduado, mestre, doutorando, em breve doutor. Quem sabe até pos doutor. Vou aparecer
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como autor e organizador de livros. Vou aparecer como professor universitario. Aprendi

a gostar de aparecer porque nao tive outra opgao.

#Relato 03

*Por inlimeras vezes me imaginei conversando com meu filho ou minha filha sobre
racismo, como identificar, o que fazer, como agir em determinadas circunstdncias. Montando
na minha cabeca um cendrio onde minha casa seja um esteio, um porto seguro de amor,
aprendizado, acolhimento e fortalecimento para os desafios do mundo ld fora. Quando Thais
anunciou a gravidez ndo hd palavra para descrever a emogdo que senti e o dia que minha filha
nasceu foi como pegar o amor nos meus bragos e acalentar no meu colo. Quando saimos do
hospital botei os baldes na janela do carro, anunciando a chegada da nossa princesa.
Experimentei muita ternura nos olhares e interacdes com as pessods, nos carros passando ao
lado do nosso, na clinica para aplicar as primeiras vacinas, e essa foi ténica dos nossos primeiros
dias. Aos dez dias da nossa filha fomos para consulta no pediatra. Estacionamos o carro, minha
filha no meu colo, Thais caminhando lentamente recuperando-se do parto e eu andando mais a
frente em direcdo a clinica, localizada no centro da Taquara, um bairro da zona oeste da cidade
do Rio de Janeiro. Uma senhora idosa branca veio aproximando-se de mim e por um momento,
enebriado por tanta ternura nos ultimos dias, atrasei um pouco a passada, aguardando o
comentdrio da senhora. Quando ela chegou bem perto disse, onde vocé roubou essa menina? Ela
ndo é sua? Onde vocé pegou ela (sic)? Naquele momento experimentei uma vulnerabilidade que
ndo estava habituado, alguém aproximando-se de mim e da minha filha gritando impropérios,
os cendrios limitados que vislumbrava gracas ao meu nervosismo davam conta de me
desvencilhar daquela senhora, usando a forca se necessdrio, o que com certeza seria um choque
para os transeuntes e possivelmente resultaria na minha agressdo pelos populares, ou ser
perseguido e agredido por populares que concordassem com o que ela estava falando, ndo me
dando tempo de me explicar, mostrar uma documentagdo, nada... Mentalmente estabeleci o
limite, se ela tocar na minha filha serei extremo. Comecei a pedir que ela se afastasse de mim,
até que Thais, percebeu a situagdo e apertou o passo, gritando, mesmo sem poder, E MEU
MARIDO E MINHA FILHA! A senhora afastou-se, apertei o passo e entrei na clinica. Toda
essa situagdo ndo durou mais que dois minutos, mas foi uma longa agonia que me apresentou a
um novo lugar na dindmica racista cotidiana, o lugar de pai. Thais é uma mulher negra de pele
clara e minha filha é negra de pele mais clara que a minha. Jé ndo bastasse tudo que o racismo

insiste em tentar tirar de mim, descobri que ndo posso ser o pai da minha filha. *
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Para Mbembe (2020, p.98 e 99) a a¢do dessa senhora representa uma manifestagao

do nanorracismo, que o autor afirma ser uma
forma narcotica do preconceito de cor que se expressa nos gestos
aparentemente indcuos do dia a dia, por causa de uma insignificancia, uma
afirmagdo aparentemente inconsciente, uma brincadeira, uma alusdo ou uma
insinuagdo, um lapso, uma piada, algo implicito e, que se diga com todas as
letras, uma malicia voluntaria, uma intengdo maldosa, um menosprezo ou
estorvo deliberados, um obscuro desejo de estigmatizar e, acima de tudo, de
agredir, de ferir e humilhar, de profanar aquele que ndo consideramos como

sendo dos nossos?

As caracteristicas fenotipicas sdo fatores fundamentais para os significados
racistas associados ao meu corpo. Nessa interpretacdo o contetido pouco importa, ja que
a discriminacao ¢ dada pela forma, ou seja, para a idosa racista um homem negro retinto

com um bebé de pele negra clara no colo nao pode ser seu pai.
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Capitulo 1.1- Lirios do Gueto

E s6 regar os lirios do gueto que o Beethoven
Negro vém pra se mostrar

Mas o leite suado € tdo ingrato

Que as gangues vao ganhando cada dia mais espago
Tudo, tudo, tudo, tudo, tudo, tudo, tudo, tudo igual
Brixton, Bronx ou Baixada

Brixton, Bronx ou Baixada — O Rappa

Caso isolado do dia
Ontem me mataram
Apontaram com certeza
Distinguiram e atiraram
Morri

Hoje me mataram

Eu pedi auxilio, até gritei
Me debati, implorei

Eles chegaram

Achei que iam ajudar

Sé me filmaram
Deixaram me espancar
Morri

Amanha

Vo me matar de novo
Todos os dias

Até quando?

Vinicius Hozana

A primeira noticia que li em 2021 foi da morte de uma menina negra de 5 anos de
idade, moradora do morro do Turano. Ela foi atingida por uma bala perdida no pescoco,
na noite de réveillon. A primeira noticia que li em 2022 foi a da morte de um menino
negro de 6 anos de idade, morador da comunidade da Torre, no bairro Inconfidéncia em
Queimados, na Baixada Fluminense. Ele foi atingido por uma bala perdida no peito. De
acordo com o Instituto Fogo Cruzado 17 criangas foram vitimas de balas perdidas em

2023. Quantos ja foram mortos em 20247
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Recordei-me de 2013, ano que comecei a lecionar na rede estadual do Rio de
Janeiro, em um CIEP®, localizado no municipio de Nova Iguacu. Numa das minhas
primeiras aulas, conversando com uma turma de 6° ano, onde a maioria dos estudantes
era negra, propus que eles escrevessem no papel quais os seus sonhos, desejos para o
futuro, para que depois pudéssemos dialogar sobre os temas que surgissem. A ideia era
falar sobre futuro, planejamentos e perspectivas. Durante a dindmica um estudante
entregou a sua folha com apenas uma palavra escrita: “crescer”.

Na hora, de bate pronto, brinquei com ele dizendo: - “Ué! Crescer € bioldgico, uns
crescem mais, outros menos, para crescer basta estar vivo”. Nao analisei a complexidade
daquele fato quando ele ocorreu, nem mesmo retornei a essa lembranga, quando ao longo
dos 4 anos em que trabalhei nesse CIEP escola, varios jovens estudantes negros perderam
a vida em situagdo de violéncia. Partindo da premissa que € preciso estar vivo para
crescer, quantos de nds, mulheres e homens negros, temos nossas possibilidades de futuro
negadas por conta do racismo. Ag¢des que buscam negar nossa existéncia, nos
invisibilizar. Dialogo com Santos e Kilomba para tentar responder: como podemos definir
0 racismo?

Santos (2022, p.12, 13 e 14) estabelece que

vivemos em num pais que reconhece a existéncia do racismo, mas
onde ninguém se diz racista. Essa combinagd@o perversa resulta numa pratica
amplamente disseminada na qual todas as pessoas tém alguma opinido sobre o
racismo, sem que necessariamente haja uma compreensdo minima da
dimensdo desse fendémeno. (..) uma das grandes dificuldades para
compreendé-lo como uma realidade concreta reside no fato de esse mesmo
racismo compor a estrutura das sociedades da qual faz parte. (...) Ao tomar o
racismo como uma verdade que precisa ser desvelada, percebemos que ele
também ¢é um sistema de poder que estrutura as sociedades modernas,
organizando as violéncias que acometem as popula¢des discriminadas e, ao
mesmo tempo construindo uma muralha de privilégios usufruidos

exclusivamente por outro segmento social, no caso, a populagéo branca.

Ja Kilomba (2021, p.71) afirma que

8 A sigla CIEP significa Centro Integrado de Educagdo Publica. Os CIEP s foram criados na década de
1980 por Darcy Ribeiro, quando era secretario da educagéo no Rio de Janeiro, no governo de Leonel
Brizola. O objetivo era proporcionar educagdo, esportes, assisténcia médica, alimentacdo e atividades
culturais variadas, em institui¢des colocadas fora da rede educacional regular. Essas institui¢cdes
apresentam caracteristicas arquitetonicas idénticas tornando-as facilmente identificaveis.
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O racismo é uma realidade violenta. Por séculos, ele tem sido
fundamental para o fazer politico da Europa, comecando com os projetos
europeus de escravizagdo, colonizag¢do (...) o racismo ¢ muitas vezes visto
como um fenomeno periférico, marginal aos padrdes essenciais de
desenvolvimento da vida social e politica (...) ilustra a fantasia predominante
de que o racismo ¢ “algo” nas estruturas das relagdes sociais, mas ndo um

determinante dessas relagdes.

Minha experiéncia bibliografica com o racismo se deu tantos anos depois de ter
sofrido a primeira situacdo, e esse aprofundamento bibliografico para o desenvolvimento
da minha escrita nos ultimos anos me coloca em lugar de finalmente conseguir verbalizar
certas situagdes e nutrir argumentos contrarios a faladcias comuns como: Na minha
opinido a cor ndo importa, somos todos seres humanos, os proprios negros que sao
preconceituosos, e tantas outras. Também aprendi recentemente que para protocolar uma
denuncia de racismo nao ha a necessidade de materialidade da prova, o sentimento da
vitima € o fator relevante para a acusacdo. Além dessas duas defini¢des de racismo trago
o trecho de uma musica famosa do Gabriel o pensador e o trecho de uma fala do Vice-
presidente do governo de Jair Messias Bolsonaro, General Mourdo, para ilustrar e

introduzir a continuidade da conversa.

“Racismo, preconceito e discriminagdo em geral
E uma burrice coletiva sem explicagdo

Afinal, que justificativa vocé me da

2

Para um povo que precisa de uniao(...)

Gabriel Pensador — 2003

“No Brasil, ndo existe racismo', diz Mourao sobre assassinato de homem
negro em supermercado. "Lamentavel, né? Lamentavel isso ai. Isso ¢
lamentavel. Em principio, é seguranca totalmente despreparada para a
atividade que ele tem que fazer [...]para mim, no Brasil ndo existe racismo.
Isso é uma coisa que querem importar aqui para o Brasil. Isso ndo existe
aqui", afirmou Mourdo. Vice-presidente repetiu tese por trés vezes e disse
que racismo ¢é 'coisa que querem importar para o Brasil'. Jodo Alberto Freitas,
40 anos, foi espancado e morto por segurangas no RS.”

General Hamilton Mouréo
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Refutando o compositor Gabriel o Pensador, afirmo que o racismo ndo ¢ burrice, ndo ¢
problema cognitivo, ndo ¢ desvio moral. Santos e Kilomba mostram que o racismo ¢
tecnologia de dominagdo e perpetuacao do poder. Para Gongalves (2017, p.5) o racismo
¢ um software que opera as relacoes raciais nas sociedades, sempre atualizando seus
recursos paradoxalmente com velhas tecnologias. O racismo faz parte da estrutura
politica, econdmica e histérica do nosso pais e € uma estratégia para disputa de recursos
e bem-estar, como ilustra Kilomba. A fala do entdo vice-presidente foi pautada na falacia

da Democracia Racial, que segundo Nascimento (2016, p.54) consiste em
uma “democracia” cuja artificiosidade se expde para quem quiser ver; s6 um
dos elementos que a constituiram detém todo o poder em todos os niveis
politico-econdmico-sociais: o branco. Os brancos controlam os meios de
disseminar as informagdes; o aparelho educacional; eles formulam os
conceitos, as armas e os valores do pais. Ndo estd patente que neste
exclusivismo se radica o dominio quase absoluto desfrutado por algo tao falso

quanto essa espécie de “democracia racial?”

Para Nascimento (2016, p.111) “democracia racial” significa a metafora perfeita
para designar o racismo estilo brasileiro. (...) institucionalizado de forma eficaz no
governo, assim como difuso e penetrante no tecido social, psicoldgico, economico,
politico e cultural da sociedade. Por 1sso ¢ fundamental debater o racismo e o mito da
democracia racial, difundindo praticas antirracistas, pois o antirracismo nao ¢ sé inclusao,
¢ admitir que ha outras formas de gerir a vida. Segundo hooks® (2013) os atos de desafio
devem questionar o status quo. A escola € palco de disputas sociais, vigilancia de ideias
e significados, manutencao do status quo, docilidade e domesticagao dos corpos para a
vida em sociedade limitando os espectros de agdo. A educagao deve combater a unicidade,
quebrar sentidos, mostrar outras possibilidades, valorizar as diferengas. Para Moreira e
Silva Janior (2016, p.48)

Se entendermos o curriculo como o coragdo da escola, podemos
afirmar que por seu intermédio se apresentam aos alunos a visdo de mundo que
se quer difundir e a ideologia que se pretende inculcar. Pinar (2004) afirma que
o curriculo escolar incorpora o que escolhemos relembrar sobre o passado, o
que acreditamos sobre o presente e o que esperamos do futuro. (...) E por meio
do curriculo, concebido como elemento nuclear da politica educacional, que
os distintos grupos sociais — especialmente os dominantes — expressam sua

visdo de mundo, seu projeto social e suas “verdades”. Sendo assim,

° A grafia com letras minasculas é um posicionamento politico de recusa egdica intelectual da autora.
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problematizar e questionar o curriculo pode constituir um caminho inicial no

esforgo por formar novas subjetividades que nao aceitem as normas opressoras.

Pensando no carater questionador que podemos atribuir a nossa experiencia do
curriculo vivido, trago alguns relatos de situagdes de racismo que vivi no contexto

profissional e estudantil dentrofora das escolas.
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Capitulo 1.2 — Também, um NEGAO desse tamanho

Essa frase atravessa a minha vida a nivel pessoal e profissional. Na vida pessoal
ela estd associada a uma infancia e adolescéncia tolhida, com pouco direito a
ingenuidades. Ouvi durante muito tempo meu pai dizer: “na rua nao vao dizer que vocé
tem s6 10, 11, 12, 13, 14, x anos, vao te tratar como adulto. A conversa nunca foi
associada a questdes racistas, mas hoje descubro toda vivéncia e conhecimento de um
homem negro mais velho conversando com outro mais jovem. Me percebo falando as
mesmas coisas para os meus estudantes. Nao ande por ai sem camisa, cuidado com o
vocabulério, ndo saia sem seus documentos, durante qualquer abordagem policial ndo
faca movimentos bruscos, ndo levante a voz, ndo olhe nos olhos seja sempre muito
educado, afinal na rua ninguém vai te tratar como um jovem.

Pensando em muitas situacdes e abordagens policiais que ja sofri, a famosa “dura”
e dialogando com Ramos ¢ Musumeci (2005, p.16) confirmei que sou um elemento
suspeito de cor padrdo. Para Mv Bill a descri¢do do marginal é favelado, pobre e preto,
para L7nnon sou a cara do freio da Blazer. Ser um negao deste tamanho ¢ ser seguido
pelos segurancas no shopping, questionado pela seguranca do banco. Para o negdo a porta
sempre trava, o tdxi nao para, as pessoas nao se sentam ao lado no 6nibus, atravessam a
rua, seguram a bolsa, olham. A eloquéncia dos olhares e o0 medo estampado na cara de
muitos, medo que acua, mas que muitas vezes incentiva um impeto de violéncia, como
que para coibir o pior. J4 fui atacado e ameagado muitas vezes e entender que causo medo
e espanto em muitas pessoas foi um processo de aprendizado doloroso e libertador.

Nas demonstragdes sentimentais ocorre o mesmo processo: Um negdo desse
tamanho com medo? Um negdo desse tamanho chorando? Um negdo desse tamanho
apaixonado? Um negdo desse tamanho escrevendo poesias? Um negdo desse tamanho
triste? Essa situacdo ja chegou a niveis extremos ao ponto de eu estar em uma festa de
aniversario quer foi invadida pela ex esposa do aniversariante, que o agrediu, agrediu a
namorada dele, agrediu outro convidado, n6s chamamos a policia e quando eles chegaram
o policial me perguntou: - “P6 um negdo desse tamanho com medo de mulher?”

Como disse ougo essa frase hé tanto tempo, mas so passei a fazer uma analise mais

criteriosa dela a partir do momento que passei a ouvi-la na universidade e no meu
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ambiente de trabalho, principalmente em conversas na sala dos professores e conselhos
de classe, comumente associada as minhas aulas. Inimeras vezes o bom relacionamento
que busco construir com as turmas através do didlogo, respeito e afeto € associado ao
medo do negdo. Se a turma geralmente ¢ indisciplinada, mas nas minhas aulas ¢
participativa, logo vem a fala também com um negdo desse tamanho até eu participava.
Se a turma faz siléncio durante uma tarefa ou explicacdo, também, com um negdo desse
tamanho todo mundo fica quieto. Mas a experiencia me ensinou o contrario, pois,
ninguém silencia sobre minha cor ¢ meu tamanho, a ideia de que provoco medo ¢
acionada, sistematicamente, para me desumanizar, descaracterizar, animalizar, demonizar
e diminuir. Meu tamanho, para eles, na verdade, ¢ minimo.

Em uma das escolas estaduais que trabalho a coordenagao passou a convidar os
estudantes representantes de turma para participar dos conselhos de classe, podendo expor
suas opinides, tecer criticas e dar sugestdes. Nesse conselho eu estava ajustando alguns
detalhes no meu diario e ouvindo a participagao dos representantes. A representante de
uma das turmas de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) teceu algumas criticas ao
comportamento, na opinido da turma, grosseiro de um professor, que segundo eles falava
de forma rispida e se negava a repetir algumas explicacdes. Para ilustrar seu ponto de
vista falou das minhas aulas e de como, na opinido da turma, os didlogos fluiam de forma
mais amena. O professor em questao, homem branco, pediu a palavra e utilizou a seguinte
argumentacao: - “Como vocés podem dizer que tem medo de mim, mas ndo ter medo do
Vinicius, um negdo desse tamanho!”

Medo. Dificilmente passo algum tempo sem ouvir essa palavra associada a minha
pessoa. Até mesmo quando em tom supostamente elogioso, afirmam que sou tranquilo e
bom de conversa, isso chama mais atencao por estar em suposta contradicao com o que o
meu biotipo associado ao meu fenotipo costuma despertar nas pessoas. No diciondrio
Priberam o  verbete = medo estd  definido da  seguinte forma:
estado emocional resultante da consciéncia de perigo ou de ameacga, reais, hipotéticos
ou imaginarios, fobia, pavor, terror. Mbembe (2020, p.136) afirma que todo racista tem
medo do negro. Para ele

o racista tem, na verdade, medo do negro, apesar de ja ter decretado
anteriormente sua inferioridade. Como se pode ter medo daquele a quem,
apesar de tudo, se menosprezou; daquele a quem se removeram de antemao
todos os atributos de forca e poder? Alias nao se trata apenas de medo, mas de
uma combinacdo de medo, 6dio e amor despropositado. Esse ¢ , na verdade, o

traco caracteristico do racismo antinegro — o fato de, diante de um negro, ndo
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ser capaz de se comportar ¢ agir “normalmente”. Isso afeta tanto o proprio

negro quanto quem esta diante dele.

Como Sussekind e Merladet compdem, no Dicionario de Pesquisa Narrativa
(2022) o processo de desumanizacdo ¢ relacional, sendo assim, reciprocamente,
desumaniza a todos, mesmo que em diferentes escalas, j& que a suspeita de humanidade
para uns, suspende e esvazia politicamente a ideia de humanidade em si mesma. A
humanidade se esvai nas relacdes pautadas pelo medo. O medo ¢ a arma mais poderosa
das politicas de “nds contra eles” (SUSSEKIND, PIMENTA, FERREIRA, 2020). Meu
04° relato tem relagdo com essa situacao do medo e desconfianga que meu corpo gera ao
se deslocar pelo espago.

#Relato 04

*Durante um periodo da minha vida cursei duas universidades ao mesmo tempo.
Quando prestei vestibular passei para Geografia na Universidade Federal Fluminense e na
Universidade Federal do Rio de Janeiro. Na diivida de onde estudar, fiquei nas duas um tempo
até me decidir. Morava em Madureira, saia de casa bem cedo ia para Niteréi, estudava pela
manhd na UFF, depois ia para a UFR] na Ilha do Funddo, onde participava de um grupo de
pesquisa a tarde e cursava disciplinas a noite. Saia da faculdade por volta das 22hs e muitas
vezes s6 conseguia chegar em casa jd perto da meia noite. Num desses dias, desci do 6nibus no
centro de Madureira, como de costume, e voltei caminhando para casa. Ouvi a seguinte frase: -
“Td indo pra onde negdo?” Olhei para trds e era um policial empunhando um fuzil e outro com
uma pistola, respondi que estava indo para casa e ele afirmou que “estar na rua depois das 22hs
para ele era coisa de vagabundo.” Pedi autorizagdo para mostrar meus documentos e, seguindo
orientacdes do meu pai desde a mais tenra infdncia, mostrei ndo sé a minha identidade, mas
também as carteirinhas de estudante da UFF e da UFR]. O policial parecia ndo acreditar.
Tirou as duas carteirinhas do pldstico e esfregava os dedos nelas como que buscando alguma
falsificacdo ou algo do tipo. Ao terminar o exame, ele me disse: - Vai l4 negdo, vai pra casa. O,
vai ficar maluco de tanto estudar hein. *

Na minha experiéncia, estudar € me expressar bem salvaram minha vida inimeras
vezes. Essa, foi apenas uma delas. Na minha vida, o racismo apresenta um corolario de
impedimentos cotidianos que, para sobreviver, fui me acostumando a me proteger, de
diversas formas, sao as artes do fraco, que, conforme descreve Certeau (1994), permitem
que, mesmo sendo um negao desse tamanho, eu, desumanizado, possa inverter, subverter,

burlar e recriar, todo dia, as praticas de opressao como resisténcia.
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#Relato o5-

*Na primeira escola que trabalhei efetivamente como professor, desenvolvi junto aos
professores de biologia um trabalho cuja culminancia era a visitagdo em um projeto de
conservagdo de uma drea de mangue na Ilha do Governador. Eu estava muito empolgado, pois
tinha comecado a trabalhar e seria minha primeira ida a campo com os estudantes. Eram dois
professores de biologia e eu que trabalhava com as turmas dos dois turnos. Pela manha fomos
com a turma e a professora de Biologia para o mangue, chegando ld pude explicar para os
estudantes, durante todo o trajeto, vdrios aspectos e importancia da preservagdo ambiental. Ao
final do percurso a professora ganhou uma garrafa, um boné e uma escultura feita com o
material recicldvel recolhido do mangue e eu ndo ganhei absolutamente nada. Voltamos para a
escola e na tarde do mesmo dia voltamos para o mangue, agora com o professor de Biologia. A
situagdo se desenvolveu da mesma forma até o momento da entrega dos brindes, onde o professor
achou estranho o fato de somente ele ganhar algo e questionou. A organizagdo do projeto
justificou que apenas os professores ganhavam brindes e ele logo afirmou: -Eu sou o professor
de biologia e ele é o professor de Geografia. A situacdo ficou um pouco embaracosa, a
organizagdo tentou justificar afirmando que pensaram que eu era o seguranca da escola e por
isso eu ndo tinha ganho os brindes. Eles pediram desculpas, providenciaram os meus brindes,
mas eu fiquei, para além da constatagdo do racismo na situagdo, com o seguinte questionamento,
sem nenhum demérito ao oficio de seguranca privada, mas, serd que todo seguranca de escola
vai aos trabalhos de campo e ministra aula durante todo o evento? *

Ao longo dos meus 17 anos de magistério, raras foram as escolas em que cheguei
e ndo me questionaram ser a pessoa da seguranca. O mais inusitado ¢ responder este
questionamento em escolas municipais e estaduais que, sabidamente, ndo contam com o
servigo de seguranga, deixando a pergunta ainda mais sem sentido. As nomenclaturas e
abordagens mudam, mas o tema geralmente ¢ 0 mesmo, tanto que hoje em dia questionam

se sou o seguran¢a do Mc Poze do Rodo'® ou do Mc Daniel'!.

19 Mc carioca relevante no cenario musical do trap e do funk na atualidade. Segue link com a imagem do

artista. https://images.app.go0.gl/r2bqgjsiuTm14Yn5M8
1 Mc paulista relevante no cenéario musical do trap e do funk na atualidade. Segue link com a imagem do

artista: https://images.app.goo.gl/JH4TVQ94V5FPnplu8
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#Relato 06

*Estava na sala dos professores quando um dos auxiliares de servigos gerais me chama
trazendo o seguinte recado da diretora: Preciso que vocé venha a minha sala. Ao chegar a sala
ela pede que eu aguarde enquanto ela atende duas pessoas no balcdo. Fico em pé na porta
aguardando, ela termina o atendimento e eu questiono o que ela gostaria de falar comigo. Ela
prontamente responde que ndo queria falar nada, mas como tinha achado as duas pessoas mal-
encaradas, pediu para me chamarem afinal um negdo desse tamanho jé dd uma intimidada.*

Perceba que ela ndo afirmou sentir-se mais segura na minha presenca, ela esperou
que a minha figura despertasse nas pessoas mal-encaradas, o mesmo medoque estas
despertaram nela. Medo de mim... hoje e todo dia. Medo de mim e de tantos outros negdes
e neguinhos (que ameacam porque, um dia, serdo negdes) que cruzam seus caminhos

cotidianamente, leitor, sendo, na melhor das situagdes, invisiveis.

#Relato o7

*Trabalhei em uma escola particular tradicional no bairro da Freguesia em
Jacarepagud. No periodo em que estive ld era comum que a dona da escola pedisse para eu ler
algum comunicado ou apresentar alguma atragdo na feira de ciéncias, festa junina ou conselho
de classe. Segundo ela por conta da minha voz forte e grave. Em uma das nossas reunides de
final de ano, ela pediu para que eu fizesse um pronunciamento e apds o termino resolveu me
elogiar agradecendo a minha presteza e participacdo e afirmando na frente de todos os
professores e funciondrios que eu era um Homem Negro de coragdo branco!

Na hora fiquei embasbacado com a frase e ante o siléncio da plateia, dei um passo para
o lado e puxei uma salva de palmas. Minha surpresa ndo foi pela fala racista em si, que posso
afirmar tristemente, jd ndo me surpreende mais, mas pelo contexto supostamente elogioso da
fala e pela total falta de nogdo da autora da frase.*

Como elogiar um homem negro para além da objetificagdo, zoomorfizagao ou da
hipersexualizacdo? Reconhecer nele relevancias para além de supostamente ter um
grande pénis, ser forte e fogoso na cama, ser malandro desenrolado. Ao tentar elogiar um
homem negro intelectualmente o maximo que ela conseguiu foi compara-lo ao que ela e
grande parte da sociedade acham padrdo, o homem branco. E, logo o coracdo de um

homem branco... que merda.
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Capitulo 1.3- Curriculos Antirracistas e a lei

10.639/2003

#Relato 08

*Estava trabalhando com uma turma de 7° ano o tema territério brasileiro,

falando do extenso e recortado litoral do nosso pais e decidi utilizar uma misica do

Arlindo Cruz associada ao mapa do Brasil. A ideia era pontuar no mapa os locais

listados na letra da cangdo Pelo Litoral do 4lbum Batuques e Romances, de 2011.

O mar éé...

Tem samba na areia do mar!
O mar éé...

O mar me chamou pra sambar
Se tem lua cheia,

Tem samba na areia do mar...
Nessa onda que vai,

Nessa onda que vou levantar o meu
astral

Foi na beira do mar que o samba
comegou

E eu vou pelo litoral...

O mar éé...

O mar me chamou pra sambar
Se tem lua cheia,

Tem samba na areia do mar...
Na praia de Lagoinha

Nas bandas do Ceéra

Fui a Porto de Galinhas

E nio parei de sambar...
Nossas praias sdo de ouro
Achei um tesouro

Guardado em bat

Com um samba cantado em Bizios

Partido versado em Jenipabu.

O mar éé...

O mar me chamou pra sambar

Se tem lua cheia,

Tem samba na areia do mar...
Junte Dunas de Itatinas

Mel com cidreira e mostarda

Um gole de Parati

E a roda ta formada

Samba é forte nas praias de Ilhéus
Porém, ndo contaram em Taquatiara
Parani, Bertioga tdo boa

Capido da Canoa e Jeriquaquara.
O mar éé...

O mar me chamou pra sambar

Se tem lua cheia,

Tem samba na areia do mar...
Nessa onda que vai,

Nessa onda que vou levantar o meu
astral

Foi na beira do mar que o samba
comecou

E eu vou pelo litoral...

O mar éé...
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O mar me chamou pra sambar
Se tem lua cheia,

Tem samba na areia do mar...
Compositores: Roger Jose Cury /
Arlindo Cruz / Acyr Marques
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Distribui as folhas de exercicios e botei a misica para tocar na caixa de som.
Para minha surpresa alguns estudantes se mostraram extremamente contrariados,
sendo que um deles pediu a palavra e questionou: - Professor, o senhor é macumbeiro?
Respondi que ndo era “macumbeiro” e que aquela era uma forma pejorativa de se
referir a qualquer religiio de matriz africana. Ele continuou questionando: - Entdo
porque o senhor esti pondo para tocar a miusica daquele negdo macumbeiro do
esquenta? ¥

Na época o cantor Arlindo Cruz fazia parte do Esquenta, um programa dominical
de variedades da rede Globo apresentado pela Regina Casé. O programa tinha um grande
apelo popular baseado em atividades cotidianas nos suburbios cariocas com ritmos
musicais, usualmente marginalizados nessa rede de tv aberta, € muitos negros no elenco.
Essa representatividade foi importante para abrir espago na grade de programagdo da
emissora. E muito comum ser questionado se sigo religides de matriz africana e
geralmente a pergunta ¢ associada a algum comentario pejorativo e preconceituoso,
revelando mais uma faceta do racismo, o racismo religioso. Na minha perspectiva a
expressao intolerancia religiosa ¢ mais abrangente e torna o debate difuso levando em
consideracdo que sdo as religides de matriz africana, umbanda e candomblé, que sofrem

a maioria dos ataques.

#Relato og

*De algumas formas que, na minha perspectiva sé sdo justificdveis pelo racismo,, na
maioria das escolas que jd trabalhei, as orientagdes da lei 10/639 transformaram-se em alguma
celebragdo a ser realizada no dia 20 de novembro. Os temas Histéria da Africa e dos Africanos,
a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagdo da sociedade
nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas dreas social, econdmica e politica
pertinentes a Histéria do Brasil, reduzidos a um tnico dia de trabalho. Vou relatar trés
situagbes que vivi em duas escolas estaduais da Baixada Fluminense, onde a maior parte dos
estudantes era negra.

No meu primeiro ano no CIEP o tema “Consciéncia Negra” seria abordado com uma
exposicdo de supostas mdscaras africanas feitas de papel maché, além de um desfile onde os

estudantes estariam trajados com roupas feitas majoritariamente de tecido de chita. Decorando
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os corredores da escola imagens de homens e mulheres negras em roupas tribais, postura de caga,
segurando instrumentos como arcos, flechas e langas.

Nessa escola existia um funciondrio responsdvel pelos eventos culturais ao longo do ano,
chamei-o para conversar questionando o porqué da associagdo tribal aos negros e a Africa como
um todo, sugeri que ao invés de homes e mulheres com vestes tribais, fossem expostas imagens
de homens e mulheres negras com vestimenta moderna, desempenhando atividades relacionadas
com o nosso cotidiano. Paralelo a isso desenvolvi com as turmas em sala dois trabalhos. Um
texto onde pedia para que eles escrevessem informagdes que eles tinham sobre o continente
Africano, e na primeira parte desse trabalho a maioria das informacdes estava relacionada a
animais, fome, guerra e aids. Na segunda parte do trabalho conduzi uma pesquisa sobre a
atualidade no continente africano, falando sobre universidades, geracdo de tecnologia, grandes
cidades, cinema, misica, ou seja, tentando quebrar a visdo estereotipada que a maioria ali tinha
sobre o continente.

Busquei a direcdo da escola para conversar sobre o desfile e as mdscaras e para minha
surpresa, percebi que aquela abordagem era uma forma de controlar os assuntos e evitar que as
religides de matriz africana fossem pauta de algum tipo de didlogo. Toda negacdo de diversos
assuntos pautada no medo de que o debate sobre Africa gerasse problemas com os estudantes e
seus responsdveis, na tentativa de controlar o que fosse acontecer naquela celebragdo.

Como saldo positivo consegui que os trabalhos dos estudantes sobre informagdes e
atualidades do continente africano fossem expostos nos corredores do ciep e que as imagens de
negros em vestes tribais fossem trocadas. Trabalhei nessa escola por quatro anos e incorporei
ao meu trabalho atividades que pudessem, na minha opinido, quebrar essa légica engessada com
que o tema é abordado, como se a Africa se resumisse aos seus animais selvagens, suas tribos,
violéncia, fome, miséria, aids, ebola, escravidao.

Trés anos apéds os eventos relatados acima, nas comemoragdes do Dia da “Consciéncia
Negra”, em uma outra escola que eu trabalhava, chamou aminha atengdo um cartaz que dizia:
“Ndo precisamos do Dia da Consciéncia Negra. Precisamos de 365 dias de consciéncia
humana.” Esse cartaz estava fixado na porta da sala em que eu ia entrar e a turma estava me
aguardando. Eu arranquei o cartaz, entrei em sala, rasguei o cartaz na frente da turma. Passado
o siléncio inicial, muitos estudantes comegaram a se manifestar sobre a situagdo, por isso, mudei
a temdtica da minha aula e comecamos a falar sobre racismo e preconceitos diversos. Inclusive
recordo-me que iniciei minha fala com a seguinte pergunta: - Quem aqui jd sofreu algum tipo

de violéncia por ser humano?*
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Vale lembrar que a escola das duas primeiras situagdes ¢ a mesma escola onde
houve os questionamentos da experiéncia de quimica relatada no capitulo 01 e da musica
do Arlindo Cruz relatado acima. Nessa conversa complicada eu poderia seguir contando
outros tantos relatos que esmiugam como o racismo se manifesta cotidianamente na
minha vida. Essas praticas racistas representam manifestagoes epistemicidas, pois ferem
de morte nossa racionalidade, subjugando nossas capacidades de ensinar, aprender, nos
portar. Sao dispositivos de racialidade atuando sobre a negritude.

O Epistemicidio ¢, para Sueli Carneiro (2005), muito mais que “anulagdo e
desqualificacdo do conhecimento dos povos subjugados” sendo “‘um processo persistente
de producao de indigéncia cultural pela negag¢do do acesso a educagdo, sobretudo de
qualidade; pela produgdo de inferioridade intelectual.”

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro Brasileira e Africana afirmam que

(2005, p. 17)

a obrigatoriedade de inclusdo de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana nos curriculos da Educagdo Basica trata-se de uma decis@o politica,
com fortes repercussoes pedagogicas, inclusive na formag@o de professores.
Com esta medida, reconhece-se que, além de garantir vagas para negros nos
bancos escolares, € preciso valorizar devidamente a historia e a cultura do seu
povo, buscando reparar danos que se repetem ha cinco séculos, a sua
identidade e a seus direitos. A relevancia do estudo de temas decorrentes da
histéria e cultura afro-brasileira e africana ndo se restringe a populagio negra,
ao contrario, diz respeito a todos os brasileiros, uma vez que devem educar-se
enquanto cidaddos atuantes no seio de uma sociedade multicultural e

pluriétnica, capazes de construir uma nagdo democratica.

Essa valorizacdo e busca por repara¢do de danos que o texto aponta ndo sdo
consequéncias diretas da promulgacdo e aplicacdo da lei, eu as vislumbro como
possibilidades, visto o perigo da teleologia da certeza.

O texto da le1 10.639 de 9 de janeiro de 2003 expressa as seguintes informagoes

Mensagem de veto: Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo
oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura

Afro-Brasileira", e d4 outras providéncias.
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Ja o texto da

informacodes

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Nacional
decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1o A Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida
dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 1o O contetdo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira ¢ o negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, economica e politica
pertinentes a Historia do Brasil.

§ 20 Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no dmbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educagdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.

§ 30 (VETADO)"

"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como ‘Dia
Nacional da Consciéncia Negra’."

Art. 20 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagéo.

lei 11.645 de 10 de marco de 2008 comunica as seguintes

altera a Lei n29.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei
n210.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a

obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso

Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 12 0 art. 26-A da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a

vigorar com a seguinte redacao:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da historia e cultura afro-

brasileira e indigena.

§ 12 O contetido programatico a que se refere este artigo incluird diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formagdo da populagdo

brasileira, a partir desses dois grupos €tnicos, tais como o estudo da historia da
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Africa e dos africanos, a luta dos negros ¢ dos povos indigenas no Brasil, a
cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formagéao da sociedade
nacional, resgatando as suas contribui¢des nas areas social, econOmica e

politica, pertinentes a historia do Brasil.

§ 22 Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no d&mbito de todo o curriculo escolar,
em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e historia brasileiras.”
(NR)

Art. 22 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.

Nessa dire¢do, segundo Carneiro (2011, p.70 e 71)
Uma das caracteristicas do racismo € a maneira pela qual ele aprisiona o outro
em imagens fixas e estereotipadas, enquanto reserva para os racialmente
hegemonicos o privilégio de ser representados em sua diversidade. (...) Um
negro solitario em uma propaganda povoada de brancos representa o conjunto
de sua coletividade. Afinal negros sdo todos iguais, ndo ¢ mesmo? Brancos,
ndo. Sao individualidades, sao multiplos, complexos e assim devem ser
representados. (...) A branquitude é, portanto, diversa e policromatica. A

negritude, no entanto, padece de toda sorte de indagacdes.

Essa abordagem de Sueli Carneiro, carregada de ironia, denuncia essa faceta do
racismo que elimina a subjetividade dos corpos negros e nos interpreta como massa
homogénea, previsiveis e mataveis. A lei 10/639 pode ser uma ferramenta para combater
esse processo de eliminagdo da subjetividade. Seguindo a logica da teleologia da certeza,
a promulgac¢ao de leis que determinam os conhecimentos a serem incluidos no curriculo
serdo exitosas ao serem trabalhadas por “bons” professores e recebidas por “bons”
estudantes. Logo, poderiamos facilmente perceber a diminui¢do do racismo na sociedade
brasileira depois de 20 anos da lei 10.639/2003.

Afirmo que a educagdo ¢ mais que transmitir conhecimentos, produzir bons
resultados e reforgar projetos identitarios fixos para os estudantes. As salas de aula nao
sdo apenas um ambiente de reproducao de saberes produzidos em outros espagos, visto
que material algum encerra saberes em si, ja que a construgdo do conhecimento se da
através dos didlogos possiveis entre os materiais didaticos, os professores e os estudantes.
Cada sala de aula ¢ diferente, as estratégias tém que ser constantemente modificadas,
inventadas, reinventadas e reconceitualizadas, na tentativa de dar conta de cada nova
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experiéncia de ensino proposta pelas demandas cotidianas. O apoio a escola e seus
gestores, o investimento em formacao de professores, o desenvolvimento de planos de
aula meticulosos ndo garantem éxito.

Como citado acima, na minha experiéncia docente essas leis estabeleceram
politicas publicas que acabam sendo relacionadas as datas em 19 de abril, 09 de agosto e
20 de novembro, com muitos trabalhos escolares feitos s6 para constar no planejamento
e gerar evidéncias que sdo importantes para se livrar das cobrangas da coordenadoria de
educacdo e pouco se avanga nos didlogos efetivos sobre o tema. A partir dessa constatacao
quero propor uma critica ao uso da palavra Implementag¢ao, pois na minha perspectiva o
termo traz uma ideia de algo que ndo existe no espaco escolar e precisa ser posto, colocado
para resolver o problema. Refuto essa ideia afirmando que a lei ja esta na escola e que a
chave para essa compreensdo ¢ o cotidiano escolar ¢ a escuta atenta ao estudante. E
importante reforgar as escolhas cotidianamente e produzir contetudo a partir do local, do
chdo da escola. Debater posicdo social, classe, raca e género. Construindo praticas
antirracistas no cotidiano.

Para Ball (2016, p.10)

em nossas escolas, professores e outros atores de politicas ndo
estavam simplesmente envolvidos na realizagdo do trabalho de politica; ou
seja, implementando reformas. Ao contrario, eles estavam envolvidos em
processos, lutas e negociagdes sobre o que certas politicas significavam, o que
poderia ser ou deveria ser feito na pratica, como essas interpretagoes poderiam
ser construidas e reconstruidas. O que descobrimos foi que, em todas as nossas
quatro escolas do estudo de caso, as politicas foram "personalizadas" e estavam
ativas na construcdo ¢ na reconstrugdo das identidades profissionais de varios

atores de politicas. Assim, as politicas foram atuadas e ndo implementadas.

O professor, por sua escolha, assume papel de centralidade na leitura,
interpretagdo e atuagao das leis 10.639/03 e 11.645/08 sem renunciar a sua capacidade
cognitiva de dialogar com esses contetidos e consolidar uma rede de conhecimento com
os estudantes e outros profissionais da educacdo, criando conhecimento socialmente
valido baseado nos didlogos com os saberes cotidianos dos estudantes. Sendo um
professor negro, essa situacdo ganha outras e também plurais nuances, quebrando
paradigmas referentes ao corpo docente das escolas. Eu ja trabalhei em 47 escolas e
sempre sao poucos professores negros, principalmente retintos, e em alguns casos ja fui

0 Unico professor negro da escola. Nesse contexto me considero uma possibilidade
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ambulante, a oportunidade de os estudantes vislumbrarem um homem negro adulto
ocupando um espago que eles estdo pouco acostumados. Essas negociagdes de sentidos
ocorrem de multiplas formas, produzem conhecimento para além das normas curriculares
vigentes e podem ser experienciadas cotidianamente nas escolas.

Atualmente 57,1% da populagdo brasileira se autodeclara preta ou parda, num pais
onde as desigualdades raciais na educagdo sdao explicitas de acordo com os dados do
IBGE, a porcentagem de brancos analfabetos ¢ de 3,2%, enquanto a de negros ¢ de 7,1%.
A média de estudos da populacdo branca ¢ de 10,8 anos enquanto a de pretos e pardos ¢
de 9,2 anos. 60% da populacdo branca completou o ensino médio, enquanto apenas 47,3%
dos pretos e pardos obtiveram o mesmo éxito. 29,5% das pessoas brancas de 18 a 24 anos
estavam no ensino superior € 6,5% ja haviam se formado. Dentre os pretos e pardos
apenas 16,4% esta no ensino superior € 2,9% ja possuem o diploma. Ao observamos as
ocupacgdes da docéncia percebemos o abismo que existe na distribui¢do de vagas, ja que
atualmente apenas 16% dos docentes universitarios sdo pretos ou pardos. Além disso, os
negros € indigenas representam apenas 7,4% dos professores em pos-graduacdo. Esses
dados dialogam com as afirmagdes de Carneiro (2011, p.168) e Cavalleiro (2001, p.85).
Para Cavalleiro

raca ¢ entendida como um conceito relacional que se constitui
historica, politica e culturalmente. (...) ao discutir sobre educagio, cidadania e
raca, refiro-me a todas as implica¢des que essa discussdo acarreta ao segmento
negro da populagdo. Isso inclui o debate sobre a falta de garantia de uma escola
de qualidade e de politicas publicas voltadas a populacdo negra e pobre deste

pais.

Carneiro diz que (2011, p.168)
a interferéncia da raca e da cor no tratamento diferenciado(...)toda a logica
explicativa das desigualdades raciais e as “dificuldades” presentes nos debates
sobre agdes afirmativas: a ideia insuportavel de ter de socializar com negros a
espera € o0 acesso as mesas dos melhores restaurantes, escritorios,

universidades etc.

Para Cavalleiro (2001, p.132) o racismo e o patriarcalismo se cruzam numa
dindmica de interagdo e dependéncia mutua ao desumanizar os grupos subalternizados.

Se a educagdo escolar ¢ importante ferramenta para o crescimento dentro de uma

dindmica capitalista heteropatriarcal que valoriza niveis de ocupagdo, renda e posi¢do no
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mercado de trabalho, ndo podemos ignorar a constatacdo dos nlimeros citados acima e a

necessidade de especial atencao a populacao negra, parda e indigena do nosso pais.
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Capitulo 1.4- Curriculo, experiéncias e educacao
antirracista — E possivel ter um dia de paz?

#Relato 10

*Em uma aula sobre regionalizagdo brasileira, enquanto eu escrevia no quadro, ouvi
quando um estudante disse baixinho: “Olha o professor Vinicius, parece um gorildo.”
Rapidamente virei para trds e disse: “Meu filho se vocé me imagina pelado e peludo guarde para
vocé, ndo explane seus pensamentos.” Resposta rdpida, utilizando a ferramenta do humor para
constranger, sem problematizar. *

Por intimeras vezes esta foi a atitude que tomei ante situagdes de injUria racial e
racismo. Nem todo dia a gente tem folego para problematizar o racismo com os racistas.
Como aprendemos com casos de George Floyd'?, Joao Alberto e tantos outros'’, o
racismo também mata por sufocamento e falta de ar.

H4 uma insisténcia em abordar o racismo como uma questdo de opinido, um
achismo. Essa ideia popularmente difundida contribui para uma maior dificuldade em
protocolar dentincias, visto que as narrativas nesse sentido muitas vezes sdo diminuidas
como se fossem menos importantes, um mimimi’#. Com a experiéncia que tenho hoje essa
mesma resposta rapida se desdobraria em uma conversa sobre o crime de racismo, a
zoomorfizacao, homofobia e importancia do conhecimento pregresso dos estudantes.

O crime de racismo foi tipificado na Lei 7.716/89, também conhecida como Lei
do Racismo, pune todo tipo de discriminagao ou preconceito, seja de origem, raca, sexo,
cor, idade, ou procedéncia nacional, com reclusdo de 02 a 05 anos e pagamento de multa.
A zoomorfizagdo dos corpos negros e consequentemente sua desumanizacdo e
desqualificacdo intelectual. Essa comparagdo com animais que coloca os negros em
posi¢do de mercadoria, objetificados e constantemente hipersexualizados, desde os

tempos da escravizagdo como vimos nos anuncios de jornais de época citados acima. A

12 https://pt.wikipedia.org/wiki/George Floyd.

13 https://g1.globo.com/mundo/noticia/2024/04/26/nao-consigo-respirar-homem-negro-morre-apos-ser-
detido-e-algemado-pela-policia-nos-eua.ghtml . https://www.correio24horas.com.br/minha-bahia/homem-
negro-morre-apos-ser-imobilizado-por-agentes-da-ccr-metro-0124 . https://g1.globo.com/rs/rio-grande-
do-sul/noticia/2020/11/20/homem-negro-e-espancado-ate-a-morte-em-supermercado-do-grupo-carrefour-
em-porto-alegre.ghtml.

14 Expresso jocosa que denota algo pouco relevante.
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homofobia, tipificada no crime de racismo, presente no “humor” da piada, apontar a
possibilidade de um estudante ter pensamentos homoafetivos os deixa muito
embaracados, mas ndo ¢ uma atitude prudente ou adequada. Os conhecimentos pregressos
dos estudantes significam essas a¢des e demonstram que a educagao pode ser ferramenta
de mudanca de atitude, mas ndo hé garantia possivel do éxito da acao.

No final de 2022 fui convidado para assumir a direcao adjunta da escola municipal
em que lecionava. A entdo diretora adjunta conversou comigo, expos 0s motivos para a
desisténcia do diretor geral e questionou se eu aceitaria o desafio. Aceitei, € ndo posso
negar que a melhoria salarial foi um dos fatores atrativos, mas estava preocupado com o
fato de em 2023 sair totalmente das salas de aula e exercer apenas fungdes
administrativas. Nao imaginava que o inicio dos trabalhos seria antecipado para janeiro
de 2023 apds a escola ser invadida, roubada e vandalizada. Essa situacdo gerou prejuizos
de mais de cem mil reais, o roubo dos fios inutilizou todo segundo andar da escola,
destruiu laboratorio de ciéncias e sala de leitura, além de danos em todas as salas de aula,
patio e refeitério, num cendrio de catastrofe.

Essa escola esta localizada no bairro de Gardénia Azul, zona oeste da cidade do
Rio de Janeiro, e a area tém vivido um cotidiano de violéncia com conflitos constantes
entre milicianos, fac¢des do narcotrafico e a policia militar. Nesse contexto ha algo de
raro, visto que eu ¢ a diretora geral somos pessoas negras retintas.

De acordo com a chefia da coordenadoria regional de educagdo o trabalho
comegou com a necessidade de reconquistar a comunidade e reaproximé-la da escola e
montar um cronograma de aulas que mantivesse a escola aberta desde o primeiro dia
letivo, enquanto o funcionamento do segundo andar era reestabelecido. Uma escola de
turno Unico, com aulas das 07:30 as 14:30, fora os projetos que geralmente iam das 14:30
as 15:30, 25 turmas de ensino fundamental 2, 35 professores e mais de 1000 estudantes.
Nossa equipe diretiva era composta de uma diretora geral, um diretor adjunto e um
coordenador pedagogico, que em menos de 04 meses desistiu do cargo, imagine o desafio.

Nesse contexto dificilmente consegue-se iniciar uma tarefa e finaliza-la sem que
haja interrupgdes, logo grande parte das tarefas, principalmente as burocraticas, acaba se
estendendo muito porque as demandas cotidianas inviabilizam a realizagdo da atividade.
Um trabalho de intensa requisi¢do, onde eu era chamado a resolver questdes da hora que
entrava na escola até a hora de ir embora.

Na maioria das vezes, ao final de um dia exaustivo de trabalho, reunides com

responsaveis, atendimento de professores, estudantes e funcionarios, controle de
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ingredientes para as refeicdes, repressao de fugas e tantas outras demandas, a falta de um
e-mail respondido ou do retorno de um telefonema representam procrastinacdo e
incompeténcia aos olhos de quem estd fora da equipe gestora. Nessa dindmica a minha
colegdo de fracassos aumentou exponencialmente e arrisco dizer que poucos foram as
vezes que burocraticamente cumpri meu papel de respondedor de e-mails ou atestador de
notas fiscais. Nao ha mensuragdo possivel para o trabalho de cativar uma comunidade,
conquistar estudantes, estabelecer bom relacionamento com os outros diretores do
territorio, resolucdo de rusgas, que apesar de muitas vezes julgar banais nunca expus
opinides, assim “fracassei” durante toda minha gestao.

Estar na direcao ¢ fator limitador das agdes individuais e fator potencializador das
acoes em grupo, porém a confusdo de hierarquia com subserviéncia enfraquece a equipe
e favorece o “fogo amigo”. Havia grande dificuldade por parte da equipe em ser

comandada por dois negros retintos.

Para alguns brancos (e outros que assim se supdem), parece s6 haver um jeito
suportavel de ser negro: aquele ligado ao fracasso, a vulnerabilidade, ao
servilismo, a dependéncia e a inferioridade introjetada. Negros e negras fortes,
altivos e vencedores parecem um insulto para esses brancos. Hitler nos

mostrou isso diante de Jesse Owens. (CARNEIRO, 2011, p.124)

A diretora ganhou a alcunha de “nervosa” e eu a de “gostar de aparecer”. O
ambiente de extrema requisicao associado a nossa postura de ndo fugir de trabalho fez
com que nos envolvéssemos na resolucdo de diversas situagdes que poderiam ter sido
resolvidas pelos agentes educadores ou pelos professores. Vendia-se a ideia
massageadora de egos que “so voces sdo capazes de resolver isso”, porém nosso fazer era
constantemente esvaziado de intelectualidade, afinal a mulher preta sabe cuidar das
pessoas e o negdo grandao de voz grossa sabe se impor através do medo. Medo e cuidado
sustentaram um ambiente de omissdo de muitos profissionais, onde o fracasso ¢ a
premissa de qualquer agao.

Nos protagonizamos uma gestao antirracista com muita resolugdo de situagdes de
racismo e intolerancia religiosa. O nimero de estudantes se declarando pardos e pretos
“aumentou” e os estudantes praticantes de religides de matriz africana também. O corpo
docente da escola ¢ formado, majoritariamente por pessoas brancas de classe média e
muitas delas declaradamente insatisfeitas com a docéncia e os seus desafios cotidianos.
Essa insatisfacdo era verbalizada e usada como base para a explicagao de qual seria o

estudante ideal. Essas divagacdes, as vezes pautadas nas caracteristicas de alguns
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estudantes reais, sempre me chamou aten¢do pois o estudante considerado bom,
bonitinho, carinhoso, nunca era negro. Em contrapartida os maus exemplos, em absoluta
maioria, eram negros.

Esse “ser negro” no comando de uma escola localizada em &rea periférica
conflagrada pela violéncia, trouxe os desafios de enfrentar casos de racismo e de
intolerancia religiosa junto a comunidade, a constante indisponibilidade de alguns
professores e funcionarios que apresentam intensa dificuldade de aceitar
comandos/orientagdes mesmo quando os conteidos a serem trabalhados sdo
relativamente simples, emulando um comportamento caricato nas a¢des propostas pela
direcdo da escola. Na minha perspectiva, dois pontos importantes a ressaltar ¢ que a
resisténcia de alguns pares a questionar suas praticas pedagogicas esta relacionada ao
medo de perder sua identidade, e a violéncia/caréncia da regido faz com que haja uma
“exigéncia” de gratidao do estudante por parte de alguns profissionais, como se apenas a
sua presenga no espaco escolar ja fosse o suficiente.

Nossa gestao foi interrompida de forma arbitrdria e sem uma justificativa
plausivel. Penso que, de acordo com o racismo, nossos corpos negros responsaveis pelo
comando hierarquico da escola foram interpretados como uma contradi¢do, visto que
ocupamos um lugar “estranho”, dada a cristalizacio da ideia de corpos negros
subservientes. Nossos fendtipos “falaram” de forma eloquente revelando facetas da
crueldade do racismo. A coordenadora pedagdgica, branca, foi mantida no cargo e novas
diretoras, brancas, nos substituiram. Nos ambientes escolares quantos ndo sdo os que
performam civilidade e sussurram o racismo?

Ao pensar as escolas periféricas uma pergunta surge: o fato de uma escola ter mais
estudantes negros os torna maioria? Faco essa questao pensando em representatividade e
afirmo de acordo com minhas experiéncias pessoais e profissionais, Nao. Até mesmo a
famigerada frase “estudar para ser gente” ndo ¢ efetiva visto a quantidade de corpos
negros que mesmo com uniformes escolares ndo estdo isentos do alvo constante da
violéncia, a bala ¢ perdida, a violéncia ndo tem cep, mas o corpo das vitimas ¢, em sua
maioria, negro e/ou pardo. O medo de perder a vida faz com que muitas vezes neguemos
nossa historia, nossa origem. Mas é possivel fazer isso com o fenétipo? E fundamental
percebermos as relagdes de poder, os significados sociais relacionados a diversidade
fenotipica e suas interferéncias no contexto escolar, pois quanto mais retinta a pele, maior

a suscetibilidade aos “casos isolados” de racismo e violéncia cotidianos.

53



Negros e pardos ndo sdo massa homogénea com harmonia de entendimento sobre
suas origens e suas lutas passadas e atuais. Afirmar isso € importante para reconhecermos
nossas contrariedades e tomarmos cuidado com as insengdes € os essencialismos. Nao ha
impossibilidade na pratica racista de negros e pardos (armadilhas da identidade), ndo ha
um modelo referencial de “ser” negro/pardo.

As memorias, falas, impressoes, cacos, enfim as multiplas experiéncias do sujeito
no recorte cotidiano, andlise autobiografica sio uma possibilidade de legitimar
acessos/permanéncias, furar a bolha e quebrar as torres de marfim. Abordar o racismo
como problema das minorias ¢ uma importante ferramenta para legitimar a experiéncia
branca como universal, o que ¢ limitado e errado.

Considero o espaco escolar como espago de encontro de trajetérias heterogéneas,
curriculo e criagdo de conhecimento cotidiano, ocupado por diversas (0s) pessoas/corpos.
Esses corpos sdo lidos através de fenotipos/esteredtipos/imagens fixas, nas escolas
publicas esses corpos sdo predominantemente negros/pardos e alvos constantes das
praticas racistas. Dialogando com autores, como Santos, Carneiro ¢ Kilomba, ¢
importante pensar o racismo como tecnologia de dominagdo e perpetuacdao de poder,
estruturas politicas, economicas e historicas na disputa de recursos e bem-estar. Como ja
foi supracitado, racismo ndo ¢ burrice, problema cognitivo ou desvio moral, ¢
fundamental combatermos essa ideia para fugir das armadilhas da teleologia da certeza
(SIMMIE, 2017), o salvacionismo da educagdo, ndo s6 da educacdo publica, mas desse
didlogo educador elucidativo onde os negros “ensinam” aos outros como se portar e
“resolvem” o problema.

A construcdo de um projeto de educacdo antirracista ndo pode ser baseada apenas
em propostas inclusivas, em listas de contetidos, projetos localizados, ou pior, depender
sempre das pessoas pretas contarem seus sofrimentos para provocar empatia e interesse,
algumas vezes, curiosidade mérbida disfarcada de modismos afrobetizadores. E relevante
salientar o combate a unicidade, a necessidade de quebra de sentidos e aumento das
possibilidades como consequéncia dessa educagdao. O entendimento do curriculo para
além de um documento prescritivo escrituristico € mais como uma conversa complicada
repleta de cacos e desafios, tendo a escola como um dos palcos de producdo/reproducgio
de preconceitos também ¢ fundamental.

Ao discutir o curriculo como conversa complicada o assumimos para além dos
espagos escolares, para a vida, praticas, criagdes, desafios e demandas cotidianas. Nesse

contexto o racismo esta sempre presente como parte da engrenagem social e ferramenta
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de dominagdo e expansdo do pacto de branquitude. Os relatos que abordei no capitulo
apontam a impossibilidade do curriculo monolitico aprisionando conhecimentos e
significados. Por isso ndo basta promulgar e implementar leis para estabelecer
conhecimento e mudangas de atitude. A escola ndo ¢ o Unico espaco de combate ao
racismo e estabelecer esses didlogos no espaco escolar ndo garante éxito algum.

Os relatos dos lugares sao bricolagens, residuos de mundo (CERTEAU,1994).
Entretanto devemos considerar que ndo ha neutralidade e que nao existem espacos onde
ndo ocorram disputas, eventualmente, entre mais fortes e mais fracos. Nesse mapa-tese
percorro esses residuos por caminhos onde as trajetdrias sdo mais importantes que os
destinos, recordando-me de situagdes em que questionei meus lugares, minhas fungdes,
ressaltando a importancia e multiplicidade do trabalho docente, abordando situagdes que
demonstraram a relevancia de uma educagdo antirracista. Desconfio das narrativas que
estabelecem a ascensdo social como possibilidade de escape do racismo, ou daquelas que
se referem as experiéncias racistas no passado. Sao falsas. O racismo ¢ ferramenta
utilizada cotidianamente, enraizado nos costumes € manifestando-se nos curriculos e
escolas.

Se o espaco ¢ devir (MASSEY 2008) e o lugar das relagdes complexas (SANTOS
2013) a constancia dos seus fluxos estdo sempre transformando as realidades existentes,
confundindo abstragdes e concretudes, as verdades de cada um. Nessa dtica me permito
sonhar, ndo com o fim do racismo, mas com o crescimento de uma sociedade antirracista.
Nao acredito no papel salvacionista da educagdo, mas vejo o ensino de Geografia como
um importante aliado na construcdo de uma educacdo antirracista. Partindo do principio
que ¢ impossivel controlar aprendizagens e que todos nds produzimos diferenca
cotidianamente, posso afirmar que cada pessoa presente nas relagdes cotidianas escolares
tem a contribuir para que os protagonismos sejam incentivados e desenvolvidos. Assim
ressalto a importancia do curriculo planejado/negociado com os estudantes, os pares, a
sociedade e do registro posterior dos resultados obtidos para captar parte da experiéncia
vivida. Essa experiéncia manifesta-se na constru¢cdo dos saberes geograficos resultantes
de cada encontro de trajetorias no espago escolar. A Geografia e suas multiplas formas de
interpretar 0 mundo sdo um caminho possivel para aplicar a 1ei10.639/03, combater
epistemicidios, valorizar as diferencas, admitir que ha outras formas possiveis de gerir a
vida e fortalecer a luta antirracista. Alias, a geografia e todas as outras disciplinas.

Quem sabe talvez meus netos nao possam desfrutar de um cotidiano mais

leve, mas para além de meus devaneios futuristas, a postura antirracista deve ser condi¢ao
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basilar das relacdes estabelecidas nos espagos escolares. Segundo Santos (2022, p.19) o
antirracismo ndo ¢ um lugar a ser alcangado, mas o proprio caminho que precisamos
trilhar, por isso afirmo que a constru¢ao de um projeto de educagao antirracista nao pode
ser baseada apenas em propostas inclusivas. E relevante salientar o combate a unicidade,
a necessidade de quebra de sentidos e aumento das possibilidades como consequéncia
dessa educagdo. Defendo, enfaticamente, o entendimento do curriculo para além de um
documento prescritivo escrituristico (SUSSEKIND, 2015), tendo a escola como um dos
palcos de produgdo/reprodugdo de preconceitos, porque essa situagdo ¢ ferramenta para a
tentativa de homogeneizagao da escola.

Sugiro aos colegas professores que vao ler essa tese que usem e se apoiem na lei
10.639, pautado nas diversas experiéncias que adquiri com a perspectiva do curriculo
vivido, planejado e negociado, como uma ferramenta de possibilidades que combata a
hierarquizagdo de saberes, combata a evasdo escolar, amplie o acesso e a permanéncia no
ensino superior, sendo estruturada na valorizagdo dos saberes pregressos dos estudantes,
reconhecimento das multiplas formas de existéncia, combate aos ‘“‘sequestros” de
significados que muitas vezes atribuem carater pejorativo as praticas culturais difundidas
entre os estudantes, transformando os seus lugares em ndo-lugares,
criticando/inviabilizando a manutencao/constru¢do de relagdes de pertencimento. O
processo de gentrificagdo ¢ importante nessa percepgao. Essa transformagdo em nao-
lugares pode ser subjetiva, como por exemplo todo o estranhamento que corpos pretos
geram quando ocupam lugares em que supostamente ndo deveriam estar, vide minha
situagdo enquanto diretor adjunto ou tantas outras que relatei ao longo do mapa-tese.
Porém muitas vezes ela ¢ fisica e materializa esse ndo lugar. Afirmo que o processo de
gentrificagdo ¢ um importante agente nesse contexto. A gentrificagdo ¢ a nomenclatura
de um fendmeno geografico que consiste em transformacgao de areas urbanas geralmente
precarizadas e marginalizadas em éareas com valorizacdo mercadologica e expansao de
servigos. No geral essa transformacgdo resulta em especulacdo imobilidria, elevacdo do
custo de vida e consequentemente rejeicdo/expulsdo de antigos moradores.
Recentemente, na area limitrofe entre o bairro do Anil e a comunidade de Gardénia Azul,
houve a construgdo de um shopping center e dois condominios onde antes estava
localizada a parte desativada de uma fabrica da AmBev . No periodo de existéncia desse
terreno em desuso a regido ficava mal iluminada, malcheirosa, e eram constantes os
assaltos na area. Os moradores pleitearam, sem sucesso, pela melhoria da iluminagdo e

implantacdo de uma cabine da policia militar. Apos a inauguragdo dos condominios e do

56



Shopping Center, as ruas foram alargadas, a iluminacao foi reestabelecida e uma cabine
da policia foi inaugurada. Entretanto muitos dos estudantes que sempre transitaram pela
area passaram a relatar casos de racismo e abuso de autoridade, principalmente quando
acessam o shopping center uniformizados.

Nos docentes podemos pensar a lei como demanda, suporte e oportunidade de
trabalho. E importante para nos, docentes, discentes e sociedade em geral ampliar o
debate sobre curriculo, pensando-o como um campo de narrativa continuamente
produzido com disputas/discussdes de sentido em escala nacional. Penso a Geografia
como importante aliada nesse processo, levando em consideragdo o espago como
constante devir, ou seja, em continua producdo os conceitos de lugar e territorio,
associados a relagdao entre escala e empatia, baseados na constru¢do de um curriculo

planejado/negociado
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Capitulo 02- Curriculo, conhecimento e cotidiano

Os relatos dos lugares sdo bricolagens, residuos de mundo (CERTEAU, 1994).
Percorro esses residuos por caminhos onde as trajetdrias sdo mais importantes
que os destinos, recordando-me de situa¢des onde questionei meus lugares,

minhas fungdes, ressaltando a importancia e multiplicidade do trabalho

docente. (Hozana, 2020, p.29)
Se as trajetérias sdo mais importantes que os destinos, apresento esses cinco
relatos em sequéncia na intengdo de ter uma conversa complicada sobre autobiografia,
cotidiano, curriculo, conhecimento, racismo e¢ a Base Nacional Comum Curricular -

BNCC". De acordo com o texto do documento (p.5 e 7)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de
carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educagdo Basica, de modo a que tenham assegurados
seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento(...) com a Base, vamos
garantir o conjunto de aprendizagens essenciais aos estudantes brasileiros, seu
desenvolvimento integral por meio das dez competéncias gerais para a
Educagao Basica, apoiando as escolhas necessarias para a concretizagdo dos

seus projetos de vida e a continuidade dos estudos.

Ao longo dos trabalhos que venho desenvolvendo desde o mestrado estabelego
criticas a Base Nacional Comum Curricular, partindo da premissa que o documento
pretende estabelecer algo inviavel, visto que ¢ impossivel garantir que todos os estudantes
aprendam tudo em tempo determinados € da mesma forma.

#Relato 11

*E dificil mensurar o impacto que os estudos do cotidiano tiveram na minha
trajetéria profissional, principalmente pelo contexto em que me foram apresentados.
Antes de pensar em todo arcabougo tedrico e metodoldgico que sustenta o campo e
suas capilaridades para os estudos curriculares e debates sobre o conhecimento é
importante pontuar minha relacio com os temas. Ao longo da minha vida estudantil
nio tinha ddvidas sobre o significado das palavras cotidiano, curriculos e
conhecimentos. No meu cotidiano frequentava a escola, para adquirir conhecimento e

melhorar meu curriculo no futuro.

S BNCC _EI_EF_110518 versaofinal_site.pdf (mec.gov.br)
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Essa percepc¢io, que pode ser vista como limitada, reverbera por geragdes ao
ponto de percebé-la presente nos didlogos que desenvolvo com meus estudantes hoje
em dia. Em uma aula de estudo orientado com uma turma de 82 ano, perguntei aos
estudantes por que eles frequentam a escola e tive respostas como “por obrigagdo”,
“pensando no futuro”, “ndo sei ndo”, “para participagdo”, “para ser esperto”, “minha mde
mandou”, “ver os amigos”, “para vir a aula”, “para orgulhar minha mde”, “para entrar na
faculdade”, “para ficar por dentro”, “gosto de estudar”, “para deter conhecimento”, “para

oportunidade de trabalho”, “para ser alguém na vida”, “para atingir meu objetivo”, “para o

meu desenvolvimento”, “para terminar os estudos”.

Afirmo que essas respostas rdpidas, curtas, com viés engracado ou com as
palavras que eles sabem que alguns professores gostam de ouvir podem ser vistas como
limitadas, pois falta projecio de futuro concreto, uma relacdo mais objetiva entre a
escola e a consolidagio de futuro melhor gracas ao poder da educacdo, pensar a
educacdo como uma ferramenta de transformacio, uma possibilidade. Entretanto
quero ponderar duas coisas, primeiro que eu mesmo, com a idade desses estudantes,
na faixa dos 12 a 14 anos, tinha opinides muito semelhantes as deles, segundo que ao
observarmos as condi¢des socioecondémicas predominantes entre os estudantes
matriculados nas redes municipal e estadual da regido metropolitana do Rio de Janeiro,
é mais simples compreender a falta de projecio futura e a valorizagio do trabalho em
detrimento dos estudos.

Partindo dos didlogos com os estudantes arrisco dizer que essa valorizagdo tem
relacio com o “longo prazo” do processo de formacdo no ensino fundamental e o
“imediatismo” das relacSes empregaticias, pois, mesmo as extremamente precarizadas
ddo uma sensagio de retorno rdpido, principalmente nos trabalhos que efetuam
pagamento semanal. Esses trabalhos geralmente representam um rito de passagem
para uma etapa da vida com mais responsabilidade e liberdade, mas cobram seu preco
no futuro.

Durante o ensino fundamental 1 estudei na Escola Municipal, no ensino
fundamental 2 estudei no colégio estadual e fiz ensino médio técnico em eletrénica.
Os documentos curriculares vigentes nessas trés etapas eram completamente
distintos, mas enquanto estudante nunca observei por esse viés, achava estranhas
algumas disciplinas presentes no meu ensino fundamental 2 como por exemplo a

disciplina Educacdo para o lar, onde as aulas tratavam sobre regras de etiqueta,
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ordenacgio de talheres, corte e costura, mas nio questionei os porqués, afinal nesse
periodo o curriculo representava o conjunto de habilidades e formacdo descritos que
serviriam como porta de entrada no mercado de trabalho. Inclusive esse foi o principal
motivo de empolgacio quando ingressei no ensino médio técnico em eletrdnica, na
mesma instituicio estadual.

Durante o ensino médio a justificativa para a grade de disciplinas ser diferente
era a formagdo técnica. Apés minha inser¢do no mercado de trabalho tinha certeza de
ter cumprido as etapas que mencionei acima, afinal frequentei a escola, terminei os
estudos, adquiri conhecimentos, melhorei meu curriculo e consegui vaga como
estagidrio em uma empresa de manutengio de eletroeletrénicos. O vestibular nunca
foi opcional na minha familia, meu av6 materno faleceu quando minha mie tinha
apenas 14 anos e aprovagdo para o curso normal e o oficio de explicadora foram
fundamentais para que ela pudesse estudar e obter renda sem ter que se dedicar ao
trabalho doméstico em outras residéncias. As aprovag¢des no vestibular da UFR]J e no
concurso para o magistério no municipio do Rio de Janeiro, consolidaram a escolha
pelos estudos como a saida de uma situac@o social precarizada. Cresci vendo minha
mie estudando, cursando outras universidades, fazendo especializacGes e pds-
graduacdes, assim apés minha formatura no ensino médio, levando em consideracio
que nio era arrimo de familia, o vestibular se apresentava como o préximo passo nos
estudos.

Ainda na légica do curriculo como conjunto de disciplinas, fazer um curso pré-
vestibular parecia fundamental, visto que meu ensino médio enfatizou diversas
disciplinas técnicas, voltado principalmente para as exatas. Na pratica tive poucas
aulas de Geografia, Histéria, Filosofia, Sociologia, Inglés e Literatura. No primeiro
ano de curso prestei vestibular para engenharia eletronica e fui aprovado na UER]. Por
questdes burocriticas referentes a renda percapita para participa¢do no sistema de cotas
perdi a vaga e tive a oportunidade de ver amigos ingressando no curso enquanto eu
voltei para o pré-vestibular. Conheci a grade curricular do curso de engenharia e fiquei
espantado, pois acreditava que o fato de ter feito técnico em eletrdnica seria um fator
facilitador, porém eu desconhecia os 4 semestres iniciais de engenharia com seus
célculos, dlgebras, e tantas outras disciplinas que nunca me agradaram. Por conta dessa
situacdo passei a repensar minha escolha principalmente pela sua motivacao, a ideia

de que uma vida adulta como engenheiro me possibilitaria um futuro mais promissor.
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Assim resolvi prestar vestibular novamente e escolhi a Geografia, que foi a aptidio
que apareceu em todos os testes vocacionais que fiz, além de ser a disciplina que eu
mais gostava ao longo de toda minha escolarizagio.

Quando fui aprovado para engenharia teve muita festa, bolo, churrasco,
parentes vindos de longe para celebrar, uma farra. A mudanca para geografia diminuiu
consideravelmente a empolga¢io do pessoal. Foi muito emblemitica a diferenga entre
celebracées que minha familia promoveu. Na época, meu respaldo era que a
licenciatura até entdo nio me atraia, minha ideia no momento era ser Gedgrafo do
Instituo Brasileiro de Geografia e Estatistica, o IBGE.

Durante a maior parte da graduagio a relacdo cotidiano, curriculo e
conhecimento ainda se mantinha sob a mesma perspectiva nas minhas anilises,
entretanto, a partir do sétimo periodo, quando fui convidado pela segunda vez para dar
aulas e aceitei o convite, comecei a pensar mais sobre questdes relacionadas ao
conhecimento, pois percebi que indmeras vezes os saberes que julgava ter adquirido
durante a graduagio nio foram suficientes para me auxiliar a ministrar o contetdo
presente no curriculo nas aulas. Minhas interpretagdes demonstraram-se pequenas
mediante a variedade de situagdes que o cotidiano em sala de aula propunha.

Comecei a empregar solucdes que em nada tinham relagdo com as disciplinas
ministradas na faculdade, uma histéria da minha vé facilitava para responder um
estudante, uma situagdo que vivi numa viagem oportunizava uma nova abordagem
para introduzir uma discussio, minha relagio com os temas propostos e as memdorias
que eles despertavam tornavam muitas vezes as aulas mais ou menos interessantes
para mim. Passei a viver esse processo sem ter como nomed-lo e interpretando-o como
uma precarizagio da minha relacio de trabalho visto que na maioria das vezes além de
nio conseguir colocar em pritica o que desenhava para os planejamentos das aulas
percebia que quando, na minha perspectiva naquela ocasiio, me afastava da Geografia,
as aulas fluiam muito mais.

Em 2009 assisti ao filme Quem quer ser um milionério®, do diretor Danny
Boyle. Achei incrivel a forma como o protagonista se livra de iniimeras situac¢Ses ao

longo do filme, participa de um game show e vence o prémio miliondario, a partir da

16 Jamal K. Malik é um jovem que trabalha servindo cha em uma empresa de telemarketing. Sua infincia
foi dificil, tendo que fugir da miséria e violéncia para conseguir chegar ao emprego atual. Um dia ele se
inscreve no popular programa de TV "Quem Quer Ser um Milionario?". Inicialmente desacreditado, ele
encontra em fatos de sua vida as respostas das perguntas feitas. (Quem Quer Ser um Milionario? - Papo
de Cinema acesso em 02/08/2024 as 14:02)
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relagdo que ele estabelece com suas experiéncias pessoais, sem necessariamente levar
em consideragio saberes supostamente escolares. Vi semelhanca entre a abordagem do
filme e o que acontecia quando eu estava em sala de aula. Esse fato me auxiliou a
localizar os ocorridos em sala de aula como importantes trechos de narrativas de
entretenimento, que eu utilizava muito em conversas com amigos e familiares para
contar histérias sobre meu cotidiano na escola.

Em 2014 comecei a pds-graduacio em ensino de Geografia extremamente
desmotivado com toda a situagio que narrei acima, me inscrevi no curso buscando
ferramentas que pudessem me ajudar a “melhorar” minhas aulas e evitar que essas
situagdes continuassem a acontecer. Eu queria controlar o que acontecia em sala e
desenvolver um guia de boas préticas que pudesse ajudar outro professores. Nesse
contexto de frustracdo com os rumos da minha docéncia, fui apresentado aos estudos
do cotidiano e essa relacdo se aprofundou cada vez mais durante o mestrado e o
doutorado.

O cotidiano nio é apenas o palco das a¢des corriqueiras, curriculo ndo é apenas
um documento com lista de disciplinas ou para apresentagio em empregos, e o
conhecimento n3o é algo encerrado em lugares especificos como escolas ou
universidades. Os professores nio sio reprodutores dos contetidos presentes nos
curriculos e os estudantes nio sdo aqueles que “nio valem a pena” ou “que nio se
comportam”. Encaro os professores e os estudantes como construtores de
conhecimento compartilhado e socialmente valido. Esse conhecimento para além do
que estd prescrito é legitimado através das diversas formas de ser, estar e conversar no

mundo criando diversos curriculos possiveis*

# Relato 12

*Um dia, enquanto exerci o cargo de diretor adjunto em uma escola municipal,
o agente educador levou a minha sala uma estudante, para efetuar uma dentncia sobre
racismo. Ele, um homem negro retinto, estava visivelmente incomodado pelo fato de
a menina ter sido apelidada de Rapunzel. A menina nio entendia a gravidade da
situac@o e ao conversar com ela entendi que até o momento em que foi abordada pelo
agente, desconhecia o conto de fadas da princesa Rapunzel, aquela bem loira, que joga
longas trancas para o principe salvé-la da bruxa e do cércere. Esta estudante era uma

jovem negra, com os cabelos bem crespos e bem curtos, ndo apresentando nenhuma
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semelhanca com a personagem, dai a maldade expressa na agio de racismo recreativo.
Apés ouvir todo o relato, e comunicar a familia da jovem, a diretora geral e o agente
educador foram a sala apurar a situacdo, buscar os envolvidos e determinar suas
punic¢des. Para infeliz surpresa a maior parte da turma afirmou j4 té-la chamado de
Rapunzel em algum momento. Porém, quando questionados os porqués da atitude,
eles nio sabiam responder e, segundo eles, tdo pouco perceberam a conotagio racista
do apelido. Fiquei com uma frase ressoando nos pensamentos: é possivel ter um dia de
paz? Um dia em que o racismo ndo nos atravesse direta ou indiretamente? Em uma
escola com diretores negros retintos, com 60% dos estudantes autodeclarados negros e
pardos, e que h4d mais de um ano adota um projeto politico pedagdgico antirracista,
denominado “Ame quem vocé é”, pode ser dificil compreender a ocorréncia desse tipo
de situacio, caso vocé acredite na teleologia da certeza e na ideia de que o racismo é

mera falta de conhecimento, e sendo assim, basta ensinar, vocé diria. *

#Relato 13

*Num dos Cieps que trabalhei na Baixada Fluminense entrei em uma turma de segundo
ano que estava num debate acalorado sobre macumba na escola. Aquilo me chamou atengdo,
porque achei a conversa extremamente inusitada, e procurei saber do que se tratava. Um
estudante tinha denunciado o professor de Quimica (homem negro) a direcdo da escola,
afirmando que ele fez macumba em sala de aula. Busquei as informagdes junto ao professor que
me explicou o motivo de todo o burburinho. Ele fez uma experiéncia acendendo uma vela,
apagando a vela e depois reacendendo-a através da fumaca da chama apagada. Construi a
seguinte reflexdo, nenhum estudante é obrigado a saber fundamentos das experiéncias de
quimica, mas o que justifica o preconceito com as religides de matriz africana? E porque eu tenho

a certeza de que um professor branco de quimica ndo seria questionado da mesma forma?*

#Relato 14

*Em 2010 eu trabalhava em uma escola particular no bairro Jardim Guanabara
na Ilha do Governador. De acordo com dados do IBGE na época esse bairro tinha o
terceiro melhor indice de desenvolvimento humano - IDH do municipio do Rio de
Janeiro, perdendo apenas para Givea e Leblon, primeiro e segundo lugares,
respectivamente. Estava discutindo o tema desenvolvimento socioeconémico

brasileiro e buscava recursos audiovisuais para expor a estrutura do sistema
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escravocrata brasileiro e aprofundar o debate sobre os poucos impactos que a aboli¢do
da escravatura trouxe para a populacdo brasileira escravizada. Resolvi exibir o filme
Besouro' para a turma com a inten¢ido de discutir a continuidade da escravidio pés
abolicdo e a insercio social dos negros libertos. Vale ressaltar que o filme é de acdo,
com muitas lutas coreografadas, algo que geralmente agradava o jovem nessa época.
Entendi que os objetivos do planejamento tinham sido atingidos, mas na semana
seguinte a exibicdo do filme, comecei a receber recados de alguns pais, através da
coordenacio da escola, reclamando sobre a exibicdao do filme, o tema abordado e mais
precisamente sobre a apari¢do de alguns orixas ao longo da histéria, principalmente na

cena do filme onde aparece um personagem que se intitula EXU.*

#Relato 15

*Nas escolas publicas em que trabalho, gracas ao Programa Nacional do Livro
Didatico, existe uma grande quantidade de livros didé4ticos disponiveis, todos
alinhados com a Base Nacional Comum Curricular. Esse material dialoga com o
curriculo minimo da rede estadual do Rio de Janeiro e o curriculo carioca da rede
municipal da cidade do Rio de Janeiro. Na rede municipal, além dos livros didéticos,
tem as apostilas, as trilhas de aprendizagens, as cartilhas da geréncia de relagdes
étnicos raciais, entre outros produtos. A rede estadual possui muitos materiais do
grupo Eureka, que inclusive disponibiliza plataforma online com uma inteligéncia

artificial que produz planos de aula e avaliacGes em geral com gabaritos. *

7 https://www.adorocinema.com/filmes/filme-177506/

Bahia, década de 20. No interior os negros continuavam sendo tratados como escravos, apesar da aboligdo
da escravatura ter ocorrido décadas antes. Entre eles esta Manoel (Ailton Carmo), que quando crianga foi
apresentado a capoeira pelo Mestre Alipio (Macalé). O tutor tentou ensind-lo nao apenas os golpes da
capoeira, mas também as virtudes da concentragdo ¢ da justica. A escolha pelo nome Besouro foi devido a
identificagdo que Manuel teve com o inseto, que segundo suas caracteristicas ndo deveria voar. Ao
crescer Besouro recebe a fung@o de defender seu povo, combatendo a opressdo e o preconceito existentes.
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Capitulo 2.1- Conversando com os relatos

Para iniciar a escrita sobre os relatos pesquisei o significado da palavra
conhecimento, e de acordo com o dicionario Oxford a palavra conhecimento significa ato
ou efeito de conhecer, ato de perceber ou compreender por meio da razdo e/ou
experiéncia. Na minha perspectiva o conhecimento nio ¢ algo concreto, niao ¢ algo que
preexista, capaz de ser encerrado em algum lugar.

Além disso, o conhecimento ndo é um objeto a ser transmitido, ndo
apresenta neutralidade, o conhecimento altera o sujeito ao mesmo tempo que
¢ por ele alterado, significado (PINAR apud LOPES e MACEDO 2011, p.36).
Nido acredito na possibilidade de um documento ser capaz de moldar o
conhecimento dos estudantes e professores, mesmo que muitos acreditem no
curriculo como arma social, capaz de homogeneizar os conhecimentos,
(SUSSEKIND, 2014b) eu prefiro acreditar que o conhecimento ¢
deslocamento, fluxo, movimento, viagem, troca constante, logo incapaz de ser

quantificado e aprisionado num texto escrito. (Hozana, 2020, p.103)

Parto da premissa que conhecimento ¢ fluxo, que corresponde a experiéncias
cotidianas enredadas. O cotidiano ¢é palco para a criacdo conjunta e compartilhamento de

conhecimentos. Segundo Oliveira (2013, p.385)

o cotidiano emerge como sociologicamente relevante na medida em
que € o espagotempo da realidade social, portanto onde essa ocorre, se
modifica, inventa seus modos de fazer, suas possibilidades de mudanga.
Estuda-lo aparece, assim, como um eficiente, ¢ mesmo necessario, meio para
pensar a realidade social a partir das praticas sociais concretamente
desenvolvidas pelos sujeitos e grupos sociais nos diferentes espacostempos nos

quais estdo inscritos.

As experiéncias de docéncia e inventividade cotidianas representam
conhecimento socialmente valido nas redes de didlogo com estudantes e outros
profissionais da educacao. Enredar conhecimentos ¢ parte fundamental da valorizagao da
docéncia e dos saberes estudantis.

Nao ¢ possivel cristalizar o conhecimento, encerra-lo nos curriculos das escolas e

universidades, portanto didlogo com Sussekind (2014a) e adoto o conceito de curriculo
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como conversa complicada, uma conversa que envolve a sociedade, a historia de cada
um, as concepgoes que os outros fazem sobre nos e tantas outras influéncias. (Hozana,
2020, p. 51 ¢ 52)

Discutir o campo do curriculo, para além das ideias basicas de curriculum vitae
para vagas de trabalho ou um curriculo escolar que tem uma lista de assuntos que sdo
fundamentais para que os estudantes compreendam as aulas, significa admiti-lo como um
campo de disputas de significados. Nada esté estabelecido que ndo possa ser questionado
e/ou refutado. Na minha perspectiva a ideia simploria do curriculo como uma guia escolar
fortalece a ideia de que bons professores e estudantes podem alcancar a meta desde que
sigam a atentamente a rota que o documento fornece.

Pensando em bons professores como aqueles que apresentam dominio de turma e
dominio do conteido a ser ministrado e os bons estudantes como aqueles que se
comportam ordeira e pacificamente, copiam tudo e participam sem atrapalhar as aulas.
Esse tipo de argumentacdo ¢ facilmente refutado por qualquer um que perceba no
cotidiano da escola a variedade de demandas que surgem dentro e fora das salas de aula.
Assim pensar que o curriculo determina o que deve ser ensinado, o que deve ser planejado
e fundamenta as avaliagdes que hipoteticamente determinam quem aprendeu e quem nao,
me leva a questionar como os contetdos presentes no curriculo sdo definidos. Como os
conhecimentos sdo validados para compor disciplinas escolares? Qual a relacao entre as
sabedorias populares, os conhecimentos escolares, os conhecimentos académicos, € como
isso esta relacionado com as experiéncias cotidianas dos estudantes?

No livro Teorias de Curriculo (2011) as autoras Alice Lopes e Elizabeth Macedo
debatem quatro Oticas possiveis para a questao da validagdo dos saberes para “torna-los”
conhecimento, afirmando que um saber s6 pode ser considerado conhecimento de passar
por uma avaliagdo. As Oticas sdo: académica, instrumental, progressivista e critica. Na
Otica académica o curriculo escolar deve conter esse conhecimento validado por
comunidades intelectuais especificas, permitindo que os estudantes compreendam e
desenvolvam sua capacidade intelectual. Na otica instrumental o curriculo deve conter
conhecimentos legitimos validados de acordo com sua aplicabilidade efetiva, a
possibilidade de desenvolver cidaddos capacitados para solugdo de problemas da
sociedade. Na dtica progressivista o curriculo deve conter conhecimento validado de
acordo com a sua capacidade de favorecer o bem-estar da humanidade, facilitando o
desenvolvimento da plena cidadania. Na otica critica o curriculo entende-se que nao ha

como definir o que ¢ conhecimento e o que conta como conhecimento escolar.
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O problema dessa estrutura de debate ¢ a impossibilidade de classificacdo de

saberes, como algo estanque, definitivo. Arroyo (2013) afirma que

Reconhecer e enfatizar a relagdo estreita entre experiéncias e
conhecimento ou reconhecer que todo conhecimento tem sua origem na
experiéncia social, como lembravamos, ndo ¢ apenas uma questdo
epistemologica a ser estudada nas teorias da produgdo do conhecimento. E um
pré-requisito para entender por que as vivéncias dos educandos e educadores,
as experiéncias das lutas, do trabalho e da condicdo docente sdo
desprestigiadas e ignoradas, ndo apenas nos curriculos, mas também nas
politicas de valorizagdo profissional. (...) Quando as experiéncias sociais sdo
ignoradas se ignora o trabalho humano, a experiéncia mais determinante do
conhecimento. Enquanto as experiéncias sociais, humanas, de vida e trabalho
nao forem reconhecidas como conformantes do conhecimento, das ciéncias e
dos saberes e dos processos de ensino-aprendizagem ndo serdo reconhecidas e
valorizadas as experiéncias sociais, humanas, de luta, de trabalho e de vida dos

profissionais do conhecimento e dos seus aprendizes. (ARROYO, 2013, p.117)

Se o conhecimento ¢ fluxo, os saberes estdo em constante movimento € ocupam

funcdes distintas, ndo por terem categorias diferentes, mas por terem a maleabilidade de

serem empregados cotidianamente das formas mais variadas possiveis. O saber ¢ uma

lente, uma forma de ler o mundo. Por exemplo, € possivel aplicar um saber dito culinario

numa conversa sobre globalizagdo, como a relacdo entre as propor¢des de ingredientes

em uma receita e a propor¢ao de paises participantes gerando receita em uma entidade

supranacional. Dentro dessa légica pensar o curriculo construido como algo fixo ou

definitivo ¢ muito limitante e ferramenta de epistemicidio.

J& afirmei que

partindo da premissa de que n3o ha neutralidade no conhecimento,
mais importante do que definir quais os critérios para validar os saberes e
inseri-los no curriculo ¢ discutir o que se vai ser selecionado e problematizar a
escolha de determinados saberes em detrimento de outros. Aqui estamos no
campo das contra narrativas curriculares com ampla producdo académica,
porém estando mais restrita a area de educagdo, ao campo do curriculo ¢ aos
estudos e espagos mais frequentado na pds-graduagdo. Assim ndo basta apenas
definir o que ¢ ou ndo ¢ conhecimento, quais critérios de selecdo ou que Otica
¢ mais apropriada. Ha uma clara disputa de significados praticos e tedricos para
a operagdo do mundo, nossas percepgdes e experiéncias que contribuem para

a significagdo do mundo ao nosso redor. (HOZANA, 2020, p.43)
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Partindo dessa afirmativa reitero a importancia de pensarmos os curriculos a partir
das praticas sociais, essas praticas seguem a logica dos cotidianos, das redes que
interligam os diferentes contextos sociais em que os sujeitos estdo inseridos. Assim nada
que ocorre no espaco escolar ¢ produzido apenas na escola e nem afeta apenas ela. No
espago escolar estdo presentes as praticas hegemonicas e os saberes pregressos de cada
estudante, professor e funciondrio, esses saberes e praticas variam de acordo com cada
espaco escolar, determinando uma multiplicidade sem fim de usos.

O cotidiano ndo ¢ apenas o palco das agdes corriqueiras, curriculo ndo ¢ apenas
um documento com lista de disciplinas ou para apresentacdo em empregos, € 0
conhecimento nao ¢ algo encerrado em lugares especificos como escolas ou

universidades. Dito isto é importante afirmar que assim como o curriculo,

a historia é e sempre foi um campo de disputas, ou seja, ndo existiu apenas uma
percepgdo de mundo ou um projeto de futuro nos diferentes momentos da
nossa histéria. Essa constatacdo ¢ fundamental para compreender que o
racismo sempre foi uma escolha politica, e ndo uma condigdo dada. (SANTOS,

2022, p.18)

Dialogando com Ynaé Lopes dos Santos, autora do livro Racismo Brasileiro,
percebo o quao importante ¢ reiterar que ndo ha cura para o racismo porque racismo nao
¢ doencga. Racismo ndo ¢ uma questdo de opinido, o racismo € tecnologia de dominagao,
uma opg¢ao politica, como ilustra a autora.

Para Sussekind, Merladet e D’avignon (2022, p.996) o racismo ¢ um dos

permanentes genocidios que partem da associagdo permanente de
colonialismo + capitalismo + imperialismo. Ou seja, praticas de deslocamento
de sequestro, de desestruturagdo do territdrio e da sociedade, negagdo da
religido/cultura, nega¢do da lingua, mudanga de nomes, racializacdo.
Processos permanentes de desumanizagdo, que muitas vezes tem bases

cientificas e religiosas que provocam marginalizagao/perseguigdes.

Reconhecer o racismo estrutural ndo pode ser argumento para justificar atitudes
racistas, ou ponderar sobre essa nostalgia enviesada de que hoje em dia ndo se pode falar
mais nada, antigamente ndo era assim, etc. Grande parte daquilo que consideramos
normal, engracado e corriqueiro em nossa comunicagdo, na midia e propaganda,
marketing ¢ manifestagcdo de racismo. Outro alerta grave ¢ o reconhecimento do racismo

como um problema de minorias na tentativa de justificar a experiéncia branca como
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hegemonica universal, como se ela fosse a base na qual outras experiéncias devem ser
medidas.

A estrutura racista em que estamos inseridos hoje surge como resultado da
identificagdo realizada pelos religiosos. Até os séculos XV e XVI o fendtipo ndo era tao
relevante. Logo, numa estrutura social como a nossa marcada pela racializa¢do dos seus
individuos, ser branco ¢ ser livre. Converso com Sueli Carneiro (2011, p.75) e penso:
Como ¢ possivel reconhecer o racismo na sociedade e imaginar que ele ndo esteja presente
na escola?

Seria ingénuo imaginar essa situagdo, porém alguns pares partilham dessa ideia, o
que muitas vezes dificulta o debate pois nao ha ponderacao sobre as proprias atitudes e o
racismo fica sempre atrelado a atitude dos outros, nunca as proprias. Estabelecer na escola
uma dire¢do antirracista representado por dois profissionais pretos retintos ndo ¢€
sindnimo de éxito. O antirracismo ndo ¢ para alcancar um destino, o antirracismo ¢ o
unico trajeto possivel.

O autor Henry Giroux (1995, p.78) no trabalho “a disneyzagdo da cultura
americana” afirma acreditar que, “uma vez que o poder e a influéncia da Disney sdo tdo
generalizados na sociedade americana, os pais, as mdes e os/as educadores/as precisam
encontrar formas de responsabilizar a Disney pelo que ela produz.”

Cechin afirma que

Em seu mais recente filme, Enrolados, protagonizado pela princesa
Rapunzel, Disney langa sua propria versio da historia. Assim como Branca de
Neve, Rapunzel € retratada como uma menina inocente, seus longos e
brilhantes cabelos loiros contrastam com a negritude dos cabelos de sua
madrasta ma. Novamente, a Disney perpetua a ideia de que o claro e brilhante
esta ligado ao bom, enquanto o escuro e negro ¢ associado ao mau. Rapunzel
¢ uma princesa ativa, seu lema ¢ lutar pela realizacdo dos seus sonhos e sua
principal virtude ¢ transformar vildes em mocinhos, inclusive seu par
romantico, um ladrdo que se torna principe pelo inevitavel casamento final.
Esse padrido de valores e de caracteristicas fisicas e comportamentais sdo as
formas contemporaneas de educar e governar as subjetividades das criangas.

(CECHIN, 2014, p.144)

Nossa Rapunzel preta ndo desfrutou positivamente da analogia, que performou
elogio, mas sussurrou racismo. Ela sequer conhecia a historia, o que faz do seu caso
interessante por mostrar o quanto alguns debates académicos supdem falar de uma

realidade cotidiana das escolas, mas invisibilizam essas realidades com cegueira,
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preconceito e arrogancia, assim fabricam ilusdes e faldcias de solugdes simples. Logo,
para pensar essa Rapunzel, ndo cabe na discussao de Giroux, muito menos na abordagem
de Cechin. Para nossa Rapunzel preta a teoria de Giroux esta do avesso, pois para esse
autor talvez ela ficasse feliz por ser comparada a uma princesa Disney e ser chamada de
Rapunzel, e o papel do educador seria acionar a chave de conscientiza¢do e nao de ironia
e uso consciente do imaginario Disney para acionar um preconceito. Mas a jovem nao
conhece a historia nao vai adiantar explicar para ela, contar para ela que ndo percebeu
que sofreu racismo. Quantas vezes para nds, negros, ndo perceber que sofremos racismo
¢ uma espécie de protecdo. O conhecimento ndo resolve esse tipo de situacgdo, ela saber
que foi vitima de racismo nao a deixou mais feliz, mais esclarecida de forma alguma.
Pensar que racismo ¢ falta de conhecimento e que basta ensinar para resolver esse
problema ¢ cair na armadilha da teleologia da certeza.

Dialogando com Luz (2015) entendo que a teleologia ¢ um conceito filos6fico
aristotélico e a afirmacdo basica da teleologia classica aristotélica é que todas as coisas
tendem para um bem qualquer e que o fim de uma coisa é o bem que lhe ¢ proprio (p.78).
Para Luz

a teleologia ¢ a ciéncia que estuda os fins. A ética cldssica, sendo uma ética
teleoldgica, tem, portanto, uma base finalista, sendo uma concepgdo que
determina os meios e um fim ultimo para a vida humana. Vejamos a origem
etimoldgica da palavra teleologia, para que fique mais claro o seu significado.
Do grego antigo, o sufixo telos significa realizagdo, conquista notavel,
prioridades realizaveis, resultado, consequéncia, produto, chegada, fim,
término, ser provido do fim de alguma coisa, colocar fim em alguma coisa,
execugdo, ultimato, formagdo completa, pleno desenvolvimento, plena velhice,
a mais alta plenitude, aquilo que vem por ultimo. (LUZ, 2015, p.79)

Ja afirmei que

os curriculos sdo elaborados na teleologia da certeza, como se houvesse uma
formula ou receita padrdo para obter sucesso das praticas docentes. Simmie
(2017) alerta para os riscos de se estabelecer o uso da teleologia da certeza na
educagdo, como um mapa para guiar os estudantes e profissionais da educagéo

para alcancar as habilidades e competéncias necessarias rumo a uma utopia

inevitavel. (HOZANA, 2020, p.121)

Por isso garanto que ndao ha formula possivel que abarque a complexidade
cotidiana e torne o curriculo um roteiro para o sucesso, nao ha possibilidade de assegurar

que a educagdo vai transformar. Gosto de utilizar a analogia da educagdo como ferramenta
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de transformacao, por que associo a palavra ferramenta com a ideia de uso, ou seja, ndo
basta ter a ferramenta, afinal os resultados estao atrelados aos usos que podemos fazer, a
inventividade cotidiana e sua multiplicidade de resultados.

Quando os pais e responsaveis entram em contato com a escola para reclamar de
um filme que foi exibido dentro da classificagdo etiria adequada e alinhado ao
planejamento politico pedagogico desenvolvido pela escola ha muito que se interpretar
da acdo. O alto poder aquisitivo do bairro associado aos seus indices de IDH, ja nos
mostram que a populacdo residente, a época cerca de 30 mil pessoas, ¢ majoritariamente
branca, visto o historico de concentragdo de terras no nosso pais associado a uma abolig¢do
da escravatura sem a inser¢cao do negro no mercado e sem o desenvolvimento de uma
reforma agraria. Nessa logica ¢ possivel afirmar que a 6tica do homem branco ocidental
heterossexual cisgénero ¢ estabelecida como o paradigma a ser seguido.

No livro Pedagogia das Encruzilhadas o autor Luiz Rufino (p. 74 e 75) afirma que

a educagdo ¢ um fendmeno que, além de tdo diverso quanto as formas de ser e
praticar o mundo, por ser demasiadamente humano, estd implicado a uma
dimensao ética de responsividade/responsabilidade com o outro. Ao longo da
expansdo do colonialismo, formas de gerenciamento da vida foram
codificadas, perpetradas e propagadas por aqui. Um modus que vitaliza um
espectro que opera na codificacdo de uma agenda politica/educativa composta
por repertdrio de praticas produzidos e disseminados pelos colonizadores. Esse
modus forjou mentalidades, linguagens, regula¢des, traumas, dispositivos de
interagdo social e trocas simbolicas. Assim, podemos dizer que, ao longo de
mais de cinco séculos, se molda nas forjas da empresa colonial uma educagdo
que atende as demandas desse regime de ser/saber/poder. A luta por outras
educagdes, experiéncias, linguagens e gramaticas ¢ uma luta pela vida. A
educagdo como um fendmeno radicalizado na condicdo humana trata
diretamente da emergéncia e do exercicio dos seres como construtores dos
tempos e das possibilidades. Assim o elemento racial surge como um dos
fundamentos da agenda politica/educativa do colonialismo europeu e suas
formas de gerenciamento da vida. Dessa forma, a agenda politica/educativa
investida pelo colonialismo praticou e continua a praticar, ao longo dos
séculos, desvios ontoldgicos e epistemicidios. Uma educagdo que rasure os
parametros impostos por esse modelo havera de despachar o esse carrego
rasurando as escritas de terror por respostas responsaveis. Para lancar essas
respostas, tera a necessidade de parir novos seres sem que a credibilidade

desses se construa em detrimento da dos outros.
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Nessa estrutura vigente as tradigdes dos inumeros povos africanos que foram
traficados para o Brasil sdo constante alvo de epistemicidios, que atingem intensamente
as culturas de tradi¢do oral. Nesse aspecto a ancestralidade é a casa da sabedoria,
(Campos, 2021, p.82), e ¢ fundamental combater o esquecimento e a descrédito que
envolve esses saberes.

Esse descrédito ¢ operagdo da epistemologia eurocéntrica, branca e hegemonica,
e se manifestou na contrariedade que a experiéncia na aula de quimica e a exibi¢do do
filme causaram, principalmente da intolerdncia religiosa que as religides de matriz
africana sofrem, fazendo com que seus orixds sejam preteridos, interpretados como o mal.
Nesse ideario racista, o orixa Exu ¢ o demonio, e sua presenca suscita medo. Na minha
experiéncia aprendi que Exu ¢ caminho, vida e comunicagdo. Exu ¢ poténcia, forca,
alegria, familia. Exu ¢ movimento, sem Exu ndo ha nada, nada acontece.

Rufino (2019) afirma que Exu é a poténcia das encruzilhadas e denomina essa
poténcia de cruzo, afirmando que o cruzo é o devir, um movimento inacabado, saliente,
ndo ordenado e inapreensivel. O cruzo versa-se como atravessamento, rasura, cisura,
contaminagdo, catalisagdo, bricolagem. Nao podemos negar a fluidez dos saberes ao
longo do tempo, do espaco, das relacdes sociais, das interagdes e mudangas de
significado, assim afirmo que o curriculo ¢ devir, (HOZANA, 2020, p.44) produzido
cotidianamente nas encruzilhadas, onde saberes, ancestralidade, preconceitos coexistem
e dialogam numa grande conversa complicada.

Estabelecer o curriculo como conversa complicada ¢

considerar os diversos atores envolvidos no processo de criagdo,
estudantes, professores, comunidade, e os dialogos que sdo construidos entre
eles perpassando por suas experiéncias pessoais. Para Gallo (2008) ¢
necessario pensar o outro como diferenca ¢ ndo como uma representagdo do
eu, reconhecendo a importancia da multiplicidade, e como a ideia de unidade
gera uma homogeneizacao que castra a escola. Pensar o mundo como miltiplo
faz com que ele tenha novo sentido. Onde a democracia sera estabelecida no
dissenso, baseada em um equilibrio de for¢as que pode construir, nas
diferencas, uma sociedade que se coloque como meta a igualdade. (HOZANA,
2020, p.115)
Na contramao das colocagdes de Sussekind e Gallo, a construcdo de um

documento denominado Base Nacional Comum Curricular, que possui o slogan genérico

“A educacdo ¢ a base”, sem apontar a base de qué, e se valendo da teleologia da certeza.
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Tem por objetivo definir um conjunto de aprendizagens essenciais que todo estudante
deve desenvolver, sendo a BNCC o instrumento para garantir um maior equilibrio e
qualidade na educagdo brasileira, superando a fragmentacao das politicas educacionais.
Mediante tudo que ja foi apresentado e discutido no mapa-tese, acredito que minha
postura descrente em relagdo ao documento que ja nasce fracassado.

A divisdao do curriculo por competéncias ou a construgao do curriculo visando
atender as demandas da globalizagdo sdo pautadas na 6tica instrumental. Nessa linha
temos a BNCC e a maior parte dos debates e materiais que habitam os cotidianos escolares
e de formacao inicial de professores. Nao € possivel cristalizar significados, fixar sentidos
e conhecimentos, hierarquizar saberes, essa atitude desqualifica e relega ao epistemicidio
os saberes pregressos de professores e estudantes.

E uma tentativa frustrada de controle do cotidiano, daquilo que acontece em sala
de aula. A logica da BNCC ¢ normativa e padronizada, afirmando a construcdo legitima
de uma realidade ndo experimentada, € que nao se sustenta. As reformas curriculares
demonstram isso com a BNCC e o novo ensino médio, uma realidade ndao experimentada,
ilegitima, onde ndo cabe ninguém.

Essas reformas correspondem a possibilidades de mercantilizagdo da educagao,
desconsideragdo das universidades, criminalizac¢do de gestores e do proprio conhecimento
e consequentemente vem provocando descontinuidades, destruigdes, desconfiguragdes.

Para Silva e Sussekind

agiu-se na defesa de um conhecimento essencial que
desconsidera as particularidades que existem nos chdos das salas
de aula, que admite formular contetidos curriculares comuns. A
despeito do jogo politico e que se estabelece pela permanéncia de
um sentimento que embaralha os termos do discurso de igualdade
entre as pessoas, quando: “temos o direito a ser iguais quando a
nossa diferenga nos inferioriza; e temos o direito a ser diferentes
quando a nossa igualdade nos descaracteriza. (SILVA e

SUSSEKIND)

Uma das manifestagdes dessa desconsideracao das particularidades sdo os livros
didaticos presentes em massa na escola brasileira. Com as escolas supostamente
funcionando com a mesma disponibilidade de materiais, as avaliagdes ganham ainda mais

centralidade e podem ser interpretadas como mediadoras de conhecimento e padrdes de
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aprendizagem. Como se fosse possivel avaliar de maneira homogénea, como se o
conhecimento fosse um produto que os professores entregam para os estudantes.

Apesar da grande quantidade de materiais didaticos presentes entendo que o
espaco escolar ndo ¢ um ambiente de reprodu¢do de saberes produzidos em outros
espacos, visto que material algum encerra saberes em si, j4 que a construgdo do
conhecimento se da através dos didlogos possiveis entre os materiais didaticos, os
professores e os estudantes, ela ¢ o espago de produgdo e reinterpretagdo de saberes
sociais. Nao hd uma metodologia geral capaz de balizar a construgdo de andlises sobre os
saberes. Os saberes circulam pela sociedade, se misturam em diversos contextos e
circunstancias. Os contextos podem ser categorizados, como por exemplo politico,

futebolistico, climatico, os saberes nao.
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Capitulo 2.3- Curriculos Vividos

Curriculo ndo ¢ disciplina. O curriculo ¢ uma rede de conversagdo, a producao de
saberes acontece dessa forma. E um campo de conhecimento alimentado pelo debate e
dissenso. O debate torna o campo do curriculo denso, rico € muito produtivo. Os
professores sdo autores dos curriculos/ criam o que acontece em sala de aula. Dado esse
contexto tdo variado os elementos do curriculo nao sdo passiveis de uma lista, algo com
inicio, meio e fim determinados.

No campo do curriculo como pesquisa os fendmenos sdo
interdisciplinares/transdisciplinares. A politica de curriculo ¢ feita para nao funcionar,
dado que estabelece normativas para construgdo de regras nacionais baseadas na
determina¢do de como e quando deve-se aprender algo. Na interagcdo com os estudantes,
o professor aprende ensina, logo ndo pode haver prescricdo de aprendizagem, nem
controle do processo de ensino/aprendizagem, visto que ele ocorre de forma subjetiva e
diferente para cada um dos individuos envolvidos nas atividades.

Penso aqui nos curriculos para além das salasdeaula e das abordagens escolares.
Curriculo para além da educacdo, curriculo da vida, das praticas, dos fatos, as criagcdes
ordindrias a partir dos desafios e demandas que se apresentam no nosso cotidiano.

Segundo Silva (2020, p.16) as teorias do curriculo estdo no centro de um territério
contestado por e a partir de relagdes de poder na determinacdo do que deve ou ndo ser
ensinado. As teorias criticas afirmam que o curriculo € espago de poder, reflexo da
estrutura social, mantenedor do status quo, ja as teorias pds criticas descentram esse
poder, que fica espalhado por toda rede social. (p.147 e 148)

Para Macedo (2017, p.25 e 26)

Em geral, o senso comum educacional percebe o curriculo como um
documento onde se expressa e se organiza a formagao, ou seja, o arranjo, o
desenho organizativo dos conhecimentos, métodos e atividades em disciplinas,
matérias ou areas, competéncias, etc; como um artefato burocratico prescrito.
Nao perspectivam o fato de que o curriculo se dinamiza na pratica educativa
como um todo e nela assume fei¢des que o conhecimento e a compreensdo do

documento por si s6s ndo permitem elucidar.

Para Moreira e Silva Junior (2016, p.48)

75



O curriculo envolve, assim, os espagos/tempos em que 0s sujeitos interagem,
as agdes escolares e culturais se desenvolvem e renovadas tecnologias sdo
empregadas. (...) O curriculo é o espaco escolar onde se concentram e se
desdobram lutas que ocorrem no seio da sociedade, em torno de diferentes

significados sobre o social e o politico.

Em uma das primeiras escolas particulares que trabalhei recebi das maos da
coordenadora pedagbgica meus didrios de classe e em todas as capas tinha uma etiqueta
escrito Professor Vinicius Geografia/Historia. Questionei a coordenadora, afinal nao
tenho formacdo nenhuma que me habilite a lecionar histdria, e ela retrucou afirmando que
todo professor de Geografia d4 aulas de Historia e vice-versa. Aquela situacdo me causou
extremo desconforto e, apds extenso didlogo com a coordenagdo e posteriormente a
direcdo da escola, consegui livrar-me das aulas de historia. S6 ndo sabia que essa situagdo
atravessaria a minha vida profissional mais duas vezes.

Interpreto essa situacdo e as duas outras que escolhi abordar aqui como uma
manifestagdo do curriculo monolitico, escrituristico, como se aquela lista de contetidos
fosse capaz de aprisionar conhecimentos e significados. Se curriculo € conversa, €
autobiografico e complicado, ndo pode ser entendido como um documento escrituristico
que possa ser elaborado e aplicado na busca de um entendimento univoco, ou, homogéneo
e verificavel mediante avaliagcdes padronizadas.

Ao tomar curriculos como conversas complicadas abandonamos a possibilidade
de que um professor possa, em sua sala de aula, ministrar a mesma aula, negociando os
mesmos sentidos que outro professor na sala ao lado, e portanto, aplicar o mesmo
curriculo ou a mesma prova. Ao acionar a conversa complicada o curriculo ¢
momentaneamente suspenso. Ao assumir, epistemologicamente, a complexidade e
inventividade, o poder de criacdo, re-criagdo, invencao nos cotidianos escolares nao ¢
possivel sustentar a existéncia/possibilidade de um texto escrituristico. Goodson (1995,

p.35 e 36) afirma que

Assim, os conflitos em torno da definicdo do curriculo escrito
proporcionam uma prova visivel, publica e auténtica da luta constante que
envolve as aspiragdes e objetivos da escolarizagdo. E somente por esta razio
que importa aumentar a nossa compreensao sobre esse conflito curricular.
Entretanto como se tem observado, o conflito em torno do curriculo escrito
tem, a0 mesmo tempo, um “significado simbolico” e um significado pratico,
quando publicamente indica quais aspiragdes e intengdes devidamente

inseridas nos critérios do curriculo escrito servem para avaliacdo e andlise
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publica de uma escolarizagdo. Neste sentido, portanto, sdo publicamente
estabelecidas “normas bésicas” que avaliam a pratica ou com ela se
relacionam. Da mesma forma, a alocagao de recursos financeiros e outros fica

vinculada a essas normas basicas sobre critérios de curriculo.

Dialogo com essa citacdo recordando dois programas governamentais que
participei e me trouxeram muita reflex@o e aprendizado. A segunda vez, ja como professor
da rede estadual do rio de Janeiro, em um Ciep na Baixada Fluminense, onde devido a
diminui¢do das turmas o meu horario estava dificil de ser alocado e a coordenagao sugeriu
que eu trabalhasse com uma turma do Programa Autonomia, uma modalidade da politica
de corregdio de fluxo da SEEDUC/RIJ de acordo com a Resolucdo 5330 de 16/09/2015'3,
para dar aulas de Geografia e Historia. Dessa vez, apesar do desconforto, ja ndo pude
simplesmente negar. Uma negativa nessa situacdo me faria voltar a Metropolitana 01 e
ter que buscar uma nova escola para organizar meus tempos excedentes. Conversei com
a coordenagdo para entender a logica do trabalho e me foi dito para ter calma, porque
bastava seguir o material. Para minha surpresa o material eram os dvds e apostilas do
Telecurso 2000, sem nenhum tipo de atualizagcdo. Cheguei a tentar uma aula usando o
material, e confesso ndo me recordar o tema, pois quando apareceu um personagem de
chapéu digitando em uma maquina de escrever, os estudantes foram a loucura.

A terceira situacao foi a mais grave de todas. Ao ingressar na Prefeitura Municipal
do Rio de Janeiro como Professor de Ensino Fundamental II — 40 Horas, tive a
oportunidade de trabalhar a 15 minutos da minha casa, alterando completamente minha
rotina e me possibilitando muito mais qualidade de vida. Para que essa oportunidade se
efetivasse seria necessario que eu ministrasse aulas no projeto de corre¢do de fluxo da
prefeitura denominado Carioca 2, voltado para estudantes com defasagem idade-série que
precisam cursar o 8° e 9° anos do Ensino Fundamental II. Aqui, porém o desafio seria
ainda maior, eu deveria dar aulas de Lingua Portuguesa, Historia, Matematica, Ciéncias,

Artes e Geografia. Tudo isso baseado no material apostilado distribuido pela prefeitura.

'8 CAPITULO VII - DA CORRECAO DE FLUXO

Art. 59 - A politica de corregao de fluxo tem como objetivo atender as especificidades dos
estudantes em defasagem idade/ano, por meio de curriculo, metodologia e material pedagoégico
proprios, acompanhados de formacéo continuada de professores, permitindo, assim, equaliza-los
frente aos demais que se encontram na série correspondente a sua idade, conforme matrizes no
Anexo VI.

Art. 60 - A correcgao de fluxo podera ser implementada nos seguintes modelos:

I- Programa Autonomia: agéo pedagdgica integrada implementada, no ambito das unidades
escolares da em estrutura modular, desenvolvida por meio de curriculo e metodologia préprios,
para Ensino Fundamental e Médio, em carater de terminalidade;
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Como podem imaginar, essa situacdo gerou inumeras situagdes onde o curriculo era
suspenso € a conversa complicada acionada. Conversas complicadas que garantiram um
trabalho mais auténtico, pois nunca escondi dos estudantes minha formac¢ao em Geografia
e toda as dificuldades que enfrentei para lecionar as outras disciplinas para eles.

Na minha perspectiva de andlise esses casos tém em comum o fato de
considerarem possivel a realizacdo de um trabalho baseado apenas em um curriculo
prescrito como uma foérmula, uma receita, onde basta seguir o material, respeitando as
“dosagens” que tudo dara certo.

Essa imprevisibilidade presente no cotidiano nos instiga a pensar e superar 0s
desafios que as demandas oferecem. Certeau (1994) constroi o caminho do pensamento
levantando a questdao: Como se cria? A vida cotidiana € espagotempo de criagao
permanente de conhecimentos e de modos de conhecer, existir e viver com os outros. Nos
ndo somos alienados. Fazemos uso, criagdes autonomas anonimas, praticas de desvio do
uso. Desvios num dado operado por uma pratica, praticas que sao diferentes daquilo que
esta posto. Por exemplo ao trabalhar Antigo Regime recordei-me de um funk que escrevi
quando cursei a antiga 7° serie, uma versdo em cima da base do Rap do Pantanal:

“Vou te contar uma historia

Que ¢ na moral

A sociedade era estamental

E quem softria era o trabalhador

Que tinha que pagar impostos caros

Pra sustentar Clero e a nobreza

J& na intolerancia religiosa

O sofredor era o povo

Que tinha que aceitar religido do rei

Sem poder opinar nessa nova lei

Porque sendo podia até morrer...”

Conversei com os estudantes e cantei esse funk na nossa segunda aula, seguindo
0 que estava prescrito como tema. Eu nao tinha ferramentas para fazer outra abordagem
sem sentir-me desonesto com os estudantes. Na verdade, exceto pelas aulas de Geografia
e por tantas conversas complicadas e edificantes que tivemos ao longo do ano, sentia-me
muito desonesto com eles ao ministrar aulas de outras disciplinas, principalmente
matematica. Sempre na expectativa de poder responder as duvidas e na disposi¢ao de

pedir socorro aos professores das disciplinas quando necessario. O que fiz ao longo do
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ano foi tentar trazer cada uma das tematicas para uma conversa um pouco mais
confortavel para mim e que eu considerasse elucidativa para eles. Nao foi conformidade,
alienacdo ou passividade. Foi uso das redes de microliberdades e antidisciplina, uma
operacdo de praticante, um mecanismo de resisténcia forjado com os usos, produgdes
clandestinas, silenciosa, secundaria. (CERTEAU, 1994)

Com Certeau (1994) entendo como redes de microliberdades e antidisciplina essas
acdes que contrariam o prescrito nos documentos orientadores que regiam o projeto
carioca II no periodo. Esperava-se que de fato eu fosse lecionar tantas outras disciplinas
para além da geografia, mesmo ndo tendo a formacgdo e preparo adequados. Essa
movimentagdo de inserir as tematicas sugeridas em conversas mais confortaveis para mim
e elucidativas para eles, de acordo com a minha interpretagcao, Certeau denomina como
microrresisténcias. As microrressisténcias fundam as microliberdades, no meu caso essa
tatica de deslocar a tematica ¢ uma microliberdade. Essas microliberdades geram as redes
de antidisciplina, que s6 confirmam a impossibilidade de controlar o que acontece em
sala de aula.

Essas experiéncias registram na minha percepg¢do, o curriculo realizado e/ou
vivido, segundo Ferraco e Carvalho (2007) as relagdes estabelecidas em redes por
professores e estudantes, sujeitos praticantes dos cotidianos das escolas publicas sdo
nomeados dessa forma. As nossas experiéncias/as nossas praticas cotidianas, gestos e
relatos organizam os campos/ lugares de saber/poder. A¢gdes que vao além do que esta
prescrito, desvios e caminhos possiveis constituindo um movimento complexo e
heterogéneo.

Parto da premissa que conhecimento ¢ fluxo e o curriculo vivido recusa a
homogeneidade e a padronizagdo, destacando a impossibilidade do docente ser um
reprodutor de contetido para uma audiéncia cativa, ensinando e cobrando de todo mundo
as mesmas coisas. Afirmo que ¢ impossivel uma reforma com objetivo de unificacio
curricular e testagens padronizadas, nos moldes da BNCC, que tem inten¢ao de capturar
e fixar palavras e sentidos, aprisionando o que acontece em sala de aula.

Para Arroyo (2013, p.53 e 54)

A indiferenca com o autor, com 0s sujeitos ¢ uma caracteristica dos
curriculos. Os sujeitos desaparecem, ndao tem espago como sujeitos de
experiéncias, de conhecimentos, de pensares, valores e culturas. Nao se
reconhece sua voz, nem sequer estdo expostas as marcas das suas auséncias. O
que importa quem fala? Quem sdo os mestres que ensinardo os conhecimentos?

Menos, ainda, o que importam aqueles que escutam, que aprenderdo suas
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ligdes? (...) os mestres ¢ os alunos estardo ausentes como sujeitos. Onde ambos
aparecem mostrando sua inegavel existéncia sdo nas avaliagdes. (...) Nos
resultados das avaliagdes importa quem ndo fala, quem ndo acerta e quem falou

mal, ndo ensinou. Os sujeitos importam para condena-los.

Por isso reitero a riqueza presente no cotidiano escolar. O cotidiano ndo ¢ um
lugar, o cotidiano ¢ uma escolha tedricopoliticaepsitemoldgicametodologica, proponho a
grafia junta para ressaltar que no cotidiano tudo acontece ao mesmo tempo, junto.. Nos
cotidianos os sujeitos estdo sempre presentes. Partindo do principio que ¢ impossivel
controlar aprendizagens e todos nés produzimos diferenga cotidianamente, ressalto a
importancia do curriculo planejado/negociado e do registro posterior dos resultados
obtidos para captar parte da experiéncia vivida. Os curriculos-como-experiéncia-vivida
narrados por cada professor sdo a base comum e o corag¢do do trabalho do professor, sdo
o porqué de existirmos como professores e reconhecem de modo profundo o ineditismo

de cada situagao de sala de aula (AOKI, 2005, p. 65).
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Capitulo 03- Experiéncias, Fracassos e Pandemia
#Relato 16

*Definitivamente a vida do professor PODE PARECER COMUM, MAS, nao ¢
ordindria. Desde os tempos do estdgio ndo remunerado tenho histdrias extraordindrias para
contar. Considero-me um colecionador de fracassos, visto que nada, absolutamente nada, que
planejei deu certo. Mesmo os planejamentos mais meticulosos me levaram a lugares impensados,
muitas vezes com uma abrangéncia mais ampla do que imaginava. As demandas cotidianas
atravessam os planejamentos, diversas agdes distintas sdo desenvolvidas ao mesmo tempo e
dificilmente conseguimos dar sequéncia de inicio, meio e fim as tarefas.

Enquanto professor essa percepgdo perturbou minha trajetéria e me fez experienciar
diversas situagdes distintas. De 2007 a 2012 desempenhei as fungdes de monitor, professor de
dependéncia, professor regular do ensino fundamental 2, ensino médio e educagdo de jovens e
adultos e professor de cursos preparatérios. Na minha experiéncia ser monitor, professor de
dependéncia e professor de curso preparatério foram relagdes mais brandas com a docéncia, ndo
senti meus limites serem testados de miltiplas formas, bastava que eu estivesse presente e
demonstrasse dominio do contetido a ser ministrado. Como professor regular a responsabilizagdo
era bem maior, estava em jogo preparar, avaliar, educar e, peco perddo por repetir uma
expressdo que ouvi algumas vezes, domar o estudante, ao longo de trés ou quatro anos de
convivio, de acordo com o periodo de escolarizagdo.

Na minha vivéncia essa responsabilizacdo me afastou do éxito e me pds diante da
constante sensagdo de insuficiéncia mediante as diversas situacdes que ocorriam diariamente
nas salas de aula. Esses fracassos cotidianos foram minando minhas certezas sobre a docéncia,
principalmente apds meu ingresso na rede piblica estadual de ensino, em 2013. Entre 2013 e 2017,
repeti todos os clichés possiveis sobre educacdo, ninguém quer nada, esses estudantes ndo tém
jeito, estou emburrecendo, ndo vale a pena trabalhar, e a frase que eu mais repetia, o que eu
estou fazendo aqui? Essa percepgdo exauria minhas energias e comecei a pensar em desistir da
docéncia.

Aqui entro em um ponto sensivel da minha perspectiva, o fato de ter me livrado dessa
sensagdo de impoténcia através dos estudos desenvolvidos na pdés-graduacdo em ensino de
Geografia e no mestrado em Educagdo. Como ndo parecer pedante quando vejo os pares perdidos
nos mesmos pensamentos e percepcdes que me levavam ao caminho da desisténcia, e quero falar:
estude, amplie seus horizontes e aumente seu repertério de agdes, confie que as realizacdes em

sala de aula podem ser criagdo/ a construgdo de conhecimentoS socialmente vdlidoS. Jd fiz isso
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algumas vezes, os olhares e a recep¢do a ideia foram as piores possiveis. Passei como romantico
da educagdo, dominado pelo tesdo pedagégico, exibido, etc.

A possibilidade de controlar o que acontece em sala permanece no pensamento de muitos
docentes, nas cobrangas das coordenadorias e secretarias de educagdo, no imagindrio popular.
Essa situagdo é parte fundamental da engrenagem do fracasso, pois muitas vezes o professor
chega em sala e entrega nas maos do estudante, do coordenador ou outro profissional o poder de
valorizar o seu trabalho, na tentativa de estabelecer didlogo com as consequéncias futuras que
pensa controlar, mas sdo inalcangdveis.

Desenvolver um trabalho afirmando que nds professores criamos conhecimento
socialmente vdlido em sala de aula, ressaltando a importancia de um planejamento flextvel,
entendendo o curriculo como um campo de disputas de sentido, tornou a minha presenca em sala
ainda mais segura, livrou-me do compromisso de controlar resultados e me fez estabelecer
didlogos frutiferos com os meus fracassos cotidianos.

Em 2019 fui convocado para Secretaria Municipal de Educagdo da cidade do Rio de
Janeiro, dando inicio a um novo trabalho e terminei o mestrado. Uma das pautas apresentadas
pela banca na minha defesa de dissertacdo foi a necessidade de ampliar horizontes dentro da
educagdo, com a sugestdo de exercer fungdes administrativas que permitissem enxergar a escola
por outros prismas.

No inicio de 2020 eu estava chegando a uma nova escola municipal. Situagdo jd vivida
em tantas ocasides, que perco as contas, porém dessa vez havia um fator especial. Eu estava
oficialmente deixando de percorrer mais de 600 km por semana, para trabalhar muito préximo
de casa e em uma tnica escola, jd que essa escola municipal e a escola estadual ficam situadas
no mesmo prédio. Uma reformulagdo na minha dindmica de trabalho e no dmbito pessoal. Uma
possibilidade de tornar-me mais produtivo, visto que jd ndo passaria quatro horas por dia no
transito. Em marco de 2020 fui convidado para assumir a coordenagdo pedagdgica do colégio
estadual que lecionava. Até entdo naquele presente momento eu sairia de sala de aula e me
dedicaria apenas as agdes com a equipe diretiva da escola, sem a hipocrisia de desconsiderar a
melhoria salarial, mas estava em jogo a oportunidade de observar e aumentar a interacdo com
os pares, buscando repensar alguns pontos abordados na minha dissertacdo. A partir desse aceite
fui apresentado a novas circunstancias de trabalho e consequentemente, a novas possibilidades
de fracasso. Com pouco dias de efetivacdo do meu aceite, comecei a me familiarizar com as

atribuiges do cargo e veio o primeiro baque, suspensdo das aulas por 15 dias devido a pandemia
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do novo corona virus. Apesar do incémodo, naquele momento imaginei que seriam sé quinze dias
mesmo ou no mdximo 4o dias de afastamento, ledo engano. *
#Relato 17

*Estava sentado no bar conversando com dois colegas professores. Surpreendentemente
faldvamos sobre escola, quem é docente reconhece a ironia na frase, e um deles relatava
consternado uma situagdo dificil que viveu quando exibiu o filme Besouro em uma escola onde
lecionava. Alguns estudantes abandonaram a atividade durante a exibicdo do filme, o que
desencadeou um movimento de intolerdncia religiosa e racismo por parte de alguns estudantes e
suas familias. Esse didlogo me oportunizou perceber o poder do relato, desse lugar breve que ele
cria, carregando momentaneamente significados e representando maior relagdo de identificagdo
e empatia com o colega, visto que passei por situacdo semelhante quando resolvi exibir esse filme
em uma escola que lecionava. Além disso me incentivou a falar sobre meu artigo, sugerir a
leitura, me anunciar como escritor e pesquisador sem que me sentisse pedante. A troca entre os

pares é caminho frutifero na construgdo de solucdes possiveis para as demandas cotidianas.*
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Capitulo 3.1- Aimportancia do relato

E por isso que nossos relatos de pesquisa assumem a forma de
narrativas do presente e do vivido. Sempre polifonicas, multiplas, complexas,
hibridas, constituindo entre-lugares nos quais se articulam diversas narrativas,
verbais e imagéticas, de praticantes, todas elas atravessadas por tantas outras
que ndo poderdo, nunca, ser dissociadas e identificadas. Esse procedimento
ainda requer, a todo o tempo, cuidados éticos, estéticos e politicos em relagdo
aos modos como se dard a ver e ao que se dard a ver, tendo em consideracdo
0s praticantespensantes, seus saberesfazeres, seus desejos, seus interesses,

suas realidades. (FERRACO, SOARES e ALVES, 2018, p.101)

Os relatos de experiéncias apresentam um recorte do ambiente e de seu cotidiano.
Sao uma forma importante de retratar o espago, representando caminhos percorridos,
lugares visitados e organizados em uma conversa que busca significar a ocasido em que
ocorreram, capturar momentaneamente sentidos, incentivar a produgao de outros textos e
analises. Minha escrita ¢ um relato biografico, minhas experiéncias vividas e
experimentadas no ambiente escolar. A riqueza dos relatos presentes neste mapa-tese
reforca sua relevancia e imprevisibilidade dos cotidianos docentes, questionando a rigidez
dos planejamentos e a possibilidade de controlar o que acontece.

Os meus relatos de experiéncia docente alimentam a rede de conhecimentos e
subjetividades, uma rede de solidariedade para fortalecer e fomentar o didlogo sobre
nossas praticas. (HOZANA, 2020)

O papel do meu trabalho ¢ lembrar aos professores que estdo nas
salasdeaulas todos os dias que aquilo que eles fazem ¢é relevante. Que existem
teorias do campo do curriculo e da formagdo de professores que reconhecem
essa importancia e eu construi didlogos com alguns autores que corroboram
isso. Decidi inserir meus relatos no texto para mostrar como eles se relacionam
com as construgdes tedricas, mas a ideia € que eles se reforcem e ndo que um

explique o outro. (HOZANA. 2020, p.27)

Os relatos selecionados e expostos no mapa-tese representam oportunidades de
didlogos com os leitores por suas possiveis semelhangas, discrepancias, curiosidades,
sensacdo de partilha e combate a impressdao de ineficdcia constante que acompanha a

imagem do docente. Se afirmo que o curriculo ¢ uma conversa complicada (Sussekind,
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2014a), essa abordagem ¢ muito importante para o desenvolvimento do mapa-tese.
Dialogando com o paradigma indicidrio de Ginzburg (1987) nomeio como cacos tudo
aquilo que me chama ateng@o nas situagdes corriqueiras, esses pedacos do cotidiano,
pequenas partes de narrativas que nutrem os meus relatos. Analisando atentamente os
cacos que envolvem conversas complicadas com os estudantes, criacdes cotidianas,
examinado os vestigios e investigando as pistas que elegi a partir das minhas experiéncias

de vida.
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Capitulo 3.2- O cotidiano como recorte
teoricopoliticoepistemologicometodologico

Assumir o cotidiano como recorte teoricopoliticoepistemologicometodologico ¢
assumir a imprevisibilidade como parte fundamental do que acontece nas salasdeaula.
Essa imprevisibilidade permite que a capacidade criativa dos que partilham esses
espagotempos sejam o principal fator da heterogeneidade que enriquece essa rede de
convicio. Dialogo com Nilda Alves, Maria Luiza Sussekind, Inés Barbosa Oliveira,
Leonardo Nolasco, Conceicao Soares € Michel de Certeau para tecer e enredar os saberes
que potencializam minha experiénciapratica.

As pesquisas e trabalhos desenvolvidos por Michel de Certeau foram
fundamentais para a valorizagao do cotidiano como palco das artes de fazer do homem
ordinario. Essas artes de fazer correspondem a capacidade de inventividade, criatividade
das pessoas comuns, que estdo diariamente desempenhando suas fung¢des e resolvendo
demandas e imprevistos que surgem.

Nas salas de aula, um dos palcos da heterogeneidade presente no espago escolar,
os professores criam, bricolam, conhecimento socialmente valido. A docéncia ¢ um
trabalho intelectual, criativo e acontecimental, ¢ nenhuma listagem de contetido
programatico ¢ capaz de capturar seus significados. Por isso assumo o curriculo como
uma conversa complicada que se registram como experiéncias-vividas (AOKI, 2005) e
histérias narradas (LONTRA, REIS e SUSSEKIND, 2017).

Parte fundamental da pesquisa com o cotidiano ¢ a conversa. As conversas
complicadas que permeiam, costuram nossas interagdes, formando os nos de encontro das
trajetorias que compdem essa rede de conhecimentos, e parafraseando Emicida, tudo que
nos tem é nos. Sussekind (2012, p.17) afirma que através das narrativas e relatos
podemos trocar e compartilhar prdticas, podemos reinventa-las. Reinventa-se, deste
modo, o conhecimento e as prdticas sociais, simultaneamente. As narrativas dos pares,
que sdo como travessias que interligam que as vidas e experiéncias, construindo aliancas
rizomdticas, que ndo tem inicio nem fim, estdo sempre no meio, compondo um conjunto
infindo de possibilidades, ¢ os relatos pessoais formam esses novos lugares e para
investiga-los, dado sua efemeridade, ¢ importante inventar métodos que valorizem a
ecologia de saberes e se preocupem em ndo negligenciar a  diversidade

epistemologica do mundo, como afirmam Lontra e Sussekind (2017).
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O cotidiano € a dimensdo criativa da vida, onde se desenvolvem diferentes formas

de ser, de existir, experiéncias que sao criadas, transformadas, negociadas, disputadas.

Segundo Nolasco-Silva e Soares

Para Oliveira

Os cotidianos, tal qual os entendemos, sd3o palcos que abrigam sujeitos
singulares e coletivos, sujeitos em transito — que sdo e que se tornam —,
praticantes que tecem e articulam redes de conhecimentos e significagdes, que
fabulam subjetividades e orientam, a partir delas, suas agdes. Os cotidianos
sdo, pois, lugares de produgdo de conhecimentos (incluindo-se, entre eles, os
valores) e também de invengdo da existéncia. Em outras palavras, nada existe
fora do cotidiano, de sua imanéncia, de seus diversos contextos, dimensodes,
espagostempos nos quais 0s sujeitos se constituem e a vida se forma, informa
e acontece. Para nos, que praticamos esse tipo de pesquisa, o cotidiano ndo ¢
apenas o locus privilegiado de uma investigagdo, mas um espagotempo apto a
experimentar com os praticantes da educagdo uma forma de fazer ciéncia que
ndo se da a partir da clivagem entre sujeito e objeto, mas que se faz na relacdo
com sujeitos, objetos, intensidades, fragmentos, imagens, sensibilidades,
memorias, que se transformam mutuamente no decorrer da caminhada,
incluindo-se ai, principalmente, o proprio pesquisador (FERRACO, 2003). Um
modo de fazer ciéncia que ndo se propde a excluir “todo o resto”, ou seja, 0s
ndo-cientistas, ndo s6 do acesso, mas da autoria do saber/poder que conta em
uma determinada sociedade. (NOLASCO-SILVA ¢ SOARES, 2015, p.177 ¢
178)

o cotidiano emerge como sociologicamente relevante na medida em que é o
espacotempo da realidade social, portanto onde essa ocorre, se modifica,
inventa seus modos de fazer, suas possibilidades de mudanga. Estuda-lo
aparece, assim, como um eficiente, € mesmo necessario, meio para pensar a
realidade social a partir das praticas sociais concretamente desenvolvidas pelos
sujeitos e grupos sociais nos diferentes espagostempos nos quais estdo

inscritos. (OLIVEIRA, 2013, p.385)

Enredando a leitura dos autores supracitados e minhas experiéncias afirmo que a

relevancia do cotidiano estd na impossibilidade de propormos andlises estanques, ja que

tudo acontece ao mesmo tempo. As existéncias e suas multiplicidades estdo presentes

nesse espagotempo criando conhecimento relevante que ndo se da apenas nas grandes

universidades e laboratérios. As agdes corriqueiras demonstram a riqueza presente na

realidade social que se apresenta e entrecruza de acordo com os encontros propostos.
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A pesquisa com o cotidiano utiliza grafias especificas para ressaltar sua
metodologia, geralmente palavras separadas por barras ou escritas de forma continua
como por exemplo nos/dos/com e espagotempo. A ideia do nos/dos/com esta relacionada
ao fato do estudo do cotidiano envolver o pesquisador no seu objeto de pesquisa afinal
ndo hé a possibilidade de um registro autobiografico apartar o autor da pesquisa. Logo
nao ¢ um estudo apenas do cotidiano, mas nos cotidianos e com os cotidianos, ja que tudo
acontece ao mesmo tempo. A grafia aglutinada de algumas palavras tem a intencao de
afirmar a impossibilidade da clivagem de certos termos, transpondo o binarismo e
propondo novos significados, num combate a dicotomia que rege a narrativa cientifica
moderna. Num cenario onde tudo acontece ao mesmo tempo, ndo ha dicotomia possivel
que enriqueca a analise, ha uma imprevisibilidade de resultados possiveis

Oliveira (2007, p.59) afirma que

a imprevisibilidade dos resultados da pesquisa junta-se, no caso da pesquisa
nos/dos/com os cotidianos, a do proprio cotidiano pesquisado, o qual, ao
contrario das crengas difundidas pela e na modernidade, ¢ espago de
permanente negociagdo de sentidos, de criagdo e reinvengdo permanente dos
saberes/fazeres/valores e emogdes. Sem alongar a defesa desta idéia, ja
amplamente discutida em outros textos, por mim mesma e por colegas da area,
€ importante ressaltar aqui a necessaria vigilancia aos preconceitos e as buscas
por praticas que se espera encontrar, em virtude do supostamente ja sabido
sobre a escola, tecido ao longo de aprendizagens emocional, cultural e
epistemologicamente condicionadas, na medida em que, para além da
repeticdo dos esquemas hegemonicos de sua organizagdo formal, ha, no
cotidiano das escolas, saberes/fazeres/valores e emogdes contra-hegemonicos.
Dito de outro modo, se, por um lado, as a¢des cotidianas sdo desenvolvidas a
partir daquilo que Bourdieu (1996, apud Alves, 2002) ensinou ser o “habitus”,
elas ndo apenas reproduzem, mas também modificam, na medida em que este
condicionamento pelo “habitus” ndo opera sozinho. A negociagao de sentidos
e a reinvencdo permanente dos saberes/fazeres/valores/emogdes acima
referidos sdo possiveis em virtude dos “usos” que os praticantes fazem dos
produtos e das regras oferecidos para o seu consumo (Certeau, 1994). Portanto,
a ampliacdo da compreensdo sobre este dinamismo das realidades cotidianas
exige estranhar o que parece familiar para poder “mergulhar” (Alves, 2001)

nessa dindmica.

Posso afirmar que na minha experiéncia a pesquisa com o cotidiano possibilitou a

visibilidade e credibilidade do que ¢ anonimamente inventado e criado no cotidiano
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escolar. Meus relatos ao longo do mapa-tese demonstram isso, nas partes em que me
refiro as inimeras situagdes que ja ocorreram nas escolas que lecionei, justifico a
impossibilidade de controle do que acontece em sala de aula ¢ a capacidade que o
professor e os estudantes tem de construir conhecimento socialmente valido a partir das
demandas cotidianas.

Sussekind aponta que

por tudo isso entendemos o cotidiano escolar como espagotempo de
pensar e fazer, recheado de conhecimentos diversificados, multidisciplinares,
multi-sociais e enredados, em constante reinvengdo por meio das conversas e
narrativas. Per se, o cotidiano ¢ campo privilegiado para se pensar a
complexidade dos fendmenos sociais e compartilhamento da coletividade e
ineditismo do conhecimento. Ndo como propriedade individual, mas como
condigdo de existéncia dos seres humanos em sociedade, ja que ndo ha outra.
Finalmente, deslocando-nos entre hemisférios, valorizamos o trabalho dos
professores no cotidiano escolar e dizemos que € preciso escutd-los com mais
cuidado e constancia. As narrativas de professores sdo a arte de pensarfazer

com os curriculos, de forma tnica e reflexiva. (SUSSEKIND, 2012, p.18)

As conversas complicadas, as narrativas, os relatos, os cacos, contam a historia da
escola, uma histéria de usos e apropriacdes que corroboram com a afirmagdo de que ha
grande heterogeneidade presente nos espacos escolares. Essa heterogeneidade ¢
construida através das desobediéncias, indisciplinas, insubordinacdes e criagdo de
conhecimentos socialmente validos, que se manifestam no cotidiano criativo e inventivo,
onde ndo ha possibilidade de se fazer tudo igual. A pesquisa nosdoscom o cotidiano
escolar ¢ possibilidade de desinvizibilizar as complexidades do aprenderensinar, na

reinvencao cotidiana das praticas educativas.
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Capitulo 3.3- Cotidiano e Pandemia — Cacos do fim
do Mundo

Nas escolas nossos cotidianos sdo constantemente atravessados por diversas
demandas que nos convidam a sair dos temas propostos e flexibilizar os planejamentos.
Porém a situagcdo que vivemos nos anos de 2020 e 2021 foi sem precedentes na historia
recente, e extrapolou a simples reflexdo acerca do planejamento das aulas. No dia 11 de
mar¢co de 2020 a Organizagdo Mundial de Saude declarou a pandemia do novo
coronavirus ¢ em seguida as aulas presenciais foram suspensas.

Considerando que “a saude ¢ direito de todos e dever do Estado e a necessidade
de adogdo de acdes coordenadas para enfrentamento da Emergéncia em Satude Publica de
Importancia Estadual e Internacional, decorrente do coronavirus”, o entdo governador do
Estado do Rio de Janeiro, Wilson Witzel, decretou a suspensao, pelo prazo de quinze dias,
das aulas sem prejuizo da manuten¢do do calendario recomendado pelo Ministério da
Educacao (decreto n°46970 de 13 de Margo de 2020), e considerou a adogao de medidas
para possibilitar o ensino a distancia (decreto n® 46980 de 19 de Margo de 2020).

As formas de propagagao do virus associadas a preocupagao com a possibilidade
de aumento do contagio do Covid 19 suspendeu as aulas na educacao basica publica e
particular para que os estudantes ndo atuassem como vetores da disseminagdo da doenca.
Todos os setores da sociedade estavam envolvidos nesse processo de crise sanitaria que
expos ainda mais a fragmentacgao e as consequéncias da desigualdade social que estao ai
diariamente para quem quiser ver, mas que naquele momento apresentam maior
evidéncia.

J& no inicio da pandemia me vi numa situagdo complexa, acumulando as fungdes
de professor e coordenador pedagogico na escola estadual, situacdo vivida até meados de
novembro de 2020, além das atribuigdes como professor na rede municipal. As trés
situacdes propunham a todo tempo demandas novas, primeiro pela necessidade de
adaptacdo ao online/remoto nas aulas e tarefas, segundo pela abrangéncia das atribui¢des
do coordenador nesse contexto pandémico ou de acordo com d’Avignon, Merladet e

Sussekind (2022), o fim do mundo do fim. Isso significa que
o mundo em que vivemos ja esta no fim, pois ele esta esgotado na sua
possibilidade de criar solugdes para os proprios problemas que ele criou. A
fome, a doenga, as catastrofes climaticas e suas inevitabilidades. Sendo assim,
existe a possibilidade de adiar o fim deste mundo se reconhecidas outras

formas de viver, estar e pensar o mundo. Para isso é necessario ampliar o
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presente, reconhecendo outros saberes, outros conheceres. (d’AVIGNON,

MERLADET E SUSSEKIND, 2022, p.955)

Na minha concepcao, o que se estabeleceu a foi uma mudanga no paradigma do
inimigo, ou seja, para os professores os estudantes representam o empecilho para que seus
planejamentos sejam efetivos, ja para os coordenadores pedagogicos as equipes docentes
ocupam esse papel. Nas reunides isso era bem massificado, me sentia num conselho de
classe de enormes proporcdes, onde o que mudava era o algoz. Além dessa situacao pude
constatar, de forma mais minuciosa, as multiplas caréncias presentes na vida dos
estudantes, principalmente os negros, o que considero minha primeira percepcao da
escola como um todo e ndo apenas das minhas turmas, nunca me comportei como
professor de turma e sempre procurei estabelecer relacdes com os estudantes em geral,
mas o nivel de detalhamento que pude perceber enquanto coordenador pedagogico foi
muito maior.

Segundo Certeau o cotidiano se inventa com mil maneiras de caca ndo autorizada
(1994, p.38), e pensar no meu cotidiano de homem negro, chefe de familia, professor de
Geografia e coordenador pedagodgico em meio a pandemia do novo coronavirus, meses
de escolas fechadas e aulas a distancia, ¢ pensar na amplitude do conceito de conversas
complicadas (SUSSEKIND, 2017) envolvendo estudantes, professores e a sociedade
como um todo nas discussdes sobre curriculos, aulas online, reabertura das escolas, picos
e achatamentos da curva de contaminacao pelo COVID 19.

Naquele contexto a SEEDUC/RJ firmou parceria com a plataforma
Googleclassroom, da Google, para atividades EaD com os estudantes das escolas
estaduais, comprometendo-se a entregar material impresso para os estudantes que nao
tivessem acesso a internet. A plataforma comegou a funcionar a partir do fim do recesso,
tendo uma semana de adaptacao para os professores e profissionais da educagao antes do
inicio das aulas online com os estudantes. Para nds professores as orientacdes foram
claras a respeito do uso e importancia da plataforma como meio oficial de interagdo entre
professores e estudantes nesse periodo, porém na pratica o que se desenvolveu foi bem
distinto.

Fui apresentado a ideia das aulas online de maneira muito sedutora, um colega
convidou-me para participar da formagao de uma equipe de professores que iria montar
um canal na internet, em 2014, para trabalhar com foco em vestibulares, concursos

publicos e reforgo escolar. Assinatura de contrato focada em participagdo nos lucros que
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a quantidade de exibi¢des e compras de pacotes das nossas aulas trariam. Dormi com a
ideia de virar youtuber e acordei com o fim da empresa. Apos todos os tramites judiciais
e pouco antes de assinar o contrato a empresa perdeu o principal investidor e nao
conseguiu dar continuidade ao projeto.

Desde entdo imaginava como teria sido isso, como me sairia filmando minhas
aulas e divulgando esse conteudo, pensando ora em tantos estudantes que ja cruzaram
meu caminho e foram elogiosos sobre o meu trabalho e tantos outros que nao ficaram tao
satisfeitos. Os caminhos que meu trabalho seguiu afastaram-me diametralmente da ideia
de formacdo de um canal para divulgacdo de conteudo na rede, mesmo que na minha
opinido o uso das redes sociais representasse um flerte com essa possibilidade.

Acreditei que a resposta para essa duvida surgiria a partir do momento em que eu

estivesse trabalhando em alguma instituicio que me obrigasse a tal atitude. J& tinha
experiéncia como estudante ead, mas nunca havia ministrado aulas remotas. Nunca
poderia imaginar que a resposta para essa divida viria em meio a uma pandemia.
No dia 6 de abril de 2020 entrei na plataforma Googleclassroom pela primeira vez,
mandando a mesma mensagem para todas as minhas 09 turmas de ensino médio e
educagdo de jovens e adultos. No texto eu afirmava a importancia de tentarmos superar
as barreiras que essa situacdo pandémica momentaneamente nos impunha.

Compreendendo a necessidade da suspensdo das aulas, a implantacdo da
plataforma para as aulas online ndo seria apenas para aulas conteudistas em si, mas
também uma ferramenta para manutencao e fortalecimento de vinculos e matar um pouco
da saudade virtualmente, afinal nada substitui a sala de aula e o nosso convivio presencial.
Reconheci a importancia do didlogo, ressaltando que esse inicio de utilizacdo seria de
aprendizado e familiarizacao com a interface do programa e que, portanto, erros e duvidas
seriam comuns e importantes no processo de aprendizagem. Terminei a mensagem
falando para nos prepararmos para nosso retorno, sem ainda ter nog¢ao de todo o tempo
que estariamos envolvidos com a pandemia.

A SEEDUC/RJ divulgou que enviaria material impresso pelos correios para
aqueles que nao que nao tivessem disponibilidade de uso da internet e que a escola faria
a distribuicdo de kits de alimentacdo para os estudantes. Muitos estudantes tinham a
refei¢do escolar como parte fundamental da alimentagdo diaria e as escolas precisaram
abrir para distribuir kits de alimentagado para os estudantes. Essa iniciativa, aparentemente
positiva, me colocou ante um dilema bem cruel, visto que numa escola com mais de 400

estudantes, nos recebiamos cerca de 35 kits e foi preciso criar um critério para definir
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quais as familias que receberiam os alimentos. O cruel processo de escolha ficou a cargo
da equipe diretiva. Muitos sdo os estudantes que vivem em areas carentes conflagradas
pela violéncia, seja através do dominio do trafico ou da milicia, e que ndo conseguiram
receber o material impresso pelos correios. Muitos lotes de apostilas foram entregues na
escola, para posteriormente ser entregues aos estudantes, o que gerou filas e aglomeracao.
Nesse contexto € possivel ter sucesso nessas acoes?

Quando voltei a escola para auxiliar a equipe diretiva na entrega dos kits de
alimenta¢do e vivi um misto de emogdes. Algo me inquietava. Julguei ser o temor de sair
de casa em plena quarentena, pondo minha vida em risco para ajudar os outros, pensei ser
a saudade que sentia daquele espago e das ricas interagdes que aconteciam ali. O que eu
estava observando era como um esbog¢o da escola, estrutura fisica, vazio, sujo, quieto.
Nas paredes os murais com os calendarios do bimestre mostrando a proximidade da
primeira semana de provas em abril, pensei nos trabalhos de casa que passei, urgéncias
de um fechamento de bimestre que ainda esta em aberto e que para muitas pessoas que ja
sofreram perdas nesse periodo, ndo vai fechar. Percebi o siléncio, o tempo que o siléncio
nos d& para pensar, ndo o siléncio dos dias de prova, os siléncios eloquentes apos as
perguntas que fago para a turma ou o siléncio p6s fim de turno, mas, um grande siléncio
que a falta de vida traz para o lugar. O que ¢ a escola sem os estudantes, professores,
diretores, coordenadores, inspetores, porteiros, merendeiras, equipe de limpeza, pessoas
na porta de entrada levando e buscando os estudantes? A escola sem as pessoas € s6 uma
construcdo vazia de significado, ficou mais facil entender a subjetividade de pensar a
escola como instituicdo com seus atores € nao construcdes fisicas em si, ndos somos a
escola, componentes de uma engrenagem que funciona para além dos muros. Com a
pandemia do novo coronavirus a escola se deslocou para as casas, ambiente onde ela
sempre esteve e talvez ndo fosse vista, percebida e valorizada.

A escola na minha casa, comumente representada através de todo trabalho extra,
correcdo de provas, estudos e preparagdo de aulas, tornou-se fisica. Uma cama, uma mesa,
um frigobar, uma televisdo, dois computadores, um celular, um tripé, um quadro, trés
lampadas. Nesse periodo minha sala de aula e estudio improvisado foi um quarto da
minha casa. Olhava para os lados e ndo tinha ninguém, abria as aulas no google meet,
falava para uma tela, geralmente olhando minha propria imagem, sem a chance de ver a
expressao dos estudantes e mudar o rumo da fala, dialogar com os olhares, rostos e

SOITISOS.
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Criava meu trabalho, no meio desses cacos virtuais, simulacros de um cotidiano
abandonado ha meses, fortalecendo minha inventividade. Essa capacidade que todos nés
temos de constantemente propormos solugdes e criar conhecimento nas nossas acgoes
cotidianas e que muitos profissionais da educag¢do acabam encarando como algo trivial e
ndo ddo o devido valor, ja que muitas vezes as aprendizagens cotidianas sdo dificeis de
formular, explicar, explanar, debater.

Fui me acostumando a olhar a camera e falar para o vazio, gravando videos,
recortando, pondo musicas, editando, utilizando aplicativos, comprimindo e diminuindo
o tempo, o tamanho e a qualidade dos arquivos, videos e do trabalho para caber no virtual.
Montei grupos de WhatsApp para facilitar a comunicagdo com os estudantes, resistindo
e combatendo as fake News sobre reabertura total das escolas, cortes salariais, professores
preguicosos e despreparados e etc. Porém as noticias sobre a segunda, terceira e quarta
onda de covid 19, lockdowns, doentes e mortos, foram bem reais e s6 cresceram.

O periodo pandémico estendeu-se por 22 meses entre momentos de isolamento
total, hibridismo com turmas assistindo aulas quinzenalmente, retorno apenas com
estudantes que desejavam voltar a escola, até a reabertura total. Diversos estudantes,
professores e membros da equipe gestora com comorbidades diretas e indiretas, reticentes
pela reabertura total e temendo pelas proprias vidas, dadas as proporgdes que a
mortandade alcangou na pandemia. As medidas que deveriam tornar o trabalho mais
ameno e o retorno as salas de aula mais seguro foram todas fracassadas

A pandemia esgarcou as desigualdades, ressaltando situagdes que muitos
membros da sociedade supostamente ndo percebiam, estabelecendo uma relagdo
paradoxal entre a empatia agregadora e a anticoesdo social.

Para Ferreira, Pimenta e Sussekind (2020, p.23) as praticas sociais de anticoesao
sao

imagens, narrativas, comportamentos, atitudes e agdes organizadas
que se caracterizam como tentativas de aniquilacdo das diferengas, do outro.

Que se inspiram no 6dio ao diferente para garantir sua identidade. Assim ¢

antissocial, de antisolidariedade, de antipatia com o outro.

Ao pensar na multiplicidade de oticas para se ver a vida e as relagdes sociais penso
no respeito mituo como um limite possivel nessa realidade. Se ndo deslocamos nossos

pontos de vista, refutando visdes Unicas, adotandopraticando a polifonia e questionando
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as parcialidades, podemos cometer o grave erro de, ao nos referirmos ao periodo
pandémico, empregar reflexdes do tipo: “estdvamos todos no mesmo barco”.
Definitivamente nunca estivemos € ndo estamos no mesmo barco, ndo ha como
negar que, apesar de toda as dificuldades que enfrentei, passei pela pandemia com muito
mais conforto que muitos dos estudantes com quem trabalho. Durante os anos de 2021 e
2022, minhas duas matriculas publicas estavam lotadas em duas escolas que dividiam o
mesmo prédio. Atuei em um prédio compartilhado entre Prefeitura da Cidade do Rio de
Janeiro e Governo do Estado do Rio de Janeiro, sendo professor de Geografia da
Secretaria Municipal de Educa¢@o nos turnos da manha e tarde e Coordenador pedagdgico
da Secretaria Estadual de Educacao no turno da noite. A maior parte dos estudantes sdao
moradores das comunidades Araticum, Cidade de Deus, Gardénia Azul e Rio das Pedras.

Segundo Santos (2020, p.15) os moradores das periferias

S&o os grupos que t€ém em comum padecerem de uma especial vulnerabilidade
que precede a quarentena e se agrava com ela. Tais grupos compdem aquilo a
que chamo de Sul. Na minha concep¢do, o Sul ndo designa um espaco
geografico. Designa um espago-tempo politico, social e cultural. E a metéfora
do sofrimento humano injusto causado pela exploragdo capitalista, pela

discriminagdo racial e pela discriminagdo sexual.

Os estudantes, em sua maioria negros, que ja enfrentavam cotidianamente muitos
desafios relacionados a habitagdes inadequadas, falta de saneamento basico, falta de
servigos publicos, desemprego, violéncia e ndo tinham o seu direito a cidade reconhecido,
J& experimentavam uma espécie de quarentena que limita os seus deslocamentos e o
desenvolvimento das nogdes de pertencimento e intimidade com os lugares que compdem
a cidade. A regras para a quarentena do novo coronavirus soaram como impossibilidade
para muitos que nao tinham como se isolar, usar alcool em gel, mascaras e muitas vezes
sequer lavar as maos com muita frequéncia. Além dessas questdes o modelo de ensino
remoto adotado requeria o celular e computador para uso/acesso as plataformas e
aplicativos na internet que possibilitaram acompanhar as aulas. Como consequéncia a
frequéncia das minhas aulas e o retorno das atividades foi muito baixo. Alguns estudantes
ndo ligavam a camera, assim a conexao com a internet ndo ficava lenta, para alguns era
sO por vergonha, para outros era a impossibilidade do lugar, do tempo, do novo bico para
arrumar um dinheiro. Jovens “empreendendo”, precarizados, cortando as ruas com suas

mochilas coloridas, carregando alimentos e sonhos, mas nem tudo chega ao destino.
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Entendi e reiterei a necessidade do ensino remoto como algo provisorio e
emergencial, porém a simples elaboracao de politicas publicas ndo garante uma resposta
coletiva efetiva. Muitos professores ¢ estudantes sofreram com perdas na familia,
acometidos pelo novo coronavirus, a satide e o bem-estar de estudantes e professores nao
foram levados em considerag@o naquele turbilhao de tarefas, videos e leituras que foram
propostas para legitimar o uso da plataforma google. Tinham professores com falta de
recursos financeiros, recursos tecnologicos e base psicologica para desempenhar tais
acoes. Além disso muitos estudantes padeceram dos mesmos problemas. As profundas
marcas na educagdo basica brasileira foram ainda mais exacerbadas nesse periodo. O
crescimento do desemprego e do subemprego empurraram uma grande quantidade de
pessoas a correr o risco diario da contaminacao em busca do sustento, fonte de renda.
Associando a isso uma enorme quantidade de pessoas sem empatia que poderiam
respeitar as determinagdes, mas optaram por quebrar o isolamento social, forgaram agdes
de flexibilizacao, fizeram atividades sem usar mascaras ¢ etc.

E complicado pensar que a aprendizagem pdde virar uma bandeira sem se refletir
sobre isso. Aula online ¢ ferramenta de precarizagdo do trabalho do professor, a0 mesmo
tempo que foi ferramenta de legitimacdo do trabalho docente durante o periodo da
pandemia, pois, muito das manutengdes e garantias salariais se deram pela conferéncia
online de acordo com os critérios que eles escolheram para definir se nos estavamos
trabalhando ou ndo. O alto investimento governamental em plataformas de aulas online
para garantir a aprendizagem, simulando uma suposta normalidade no periodo
pandémico, foi nocivo a satde.

A escola ndo ¢ s6 um lugar onde os estudantes, professores e funcionarios reunem-
se diariamente, onde a comunidade encontra abrigo depois de catastrofes ambientais, vota
e toma vacina. A escola é uma instituicao da republica e precisa ser respeitada como tal.
A garantia de aprendizagem e a garantia de alimentag¢do foram falacias para afirmar que
as escolas ndo podiam parar, como se isso fosse um exclusivismo das escolas. Nao foram
as escolas que pararam, foi a sociedade como um todo, revisitando suas praticas e
repensando sua normalidade.

Com o inicio das aulas a falta de acesso dos estudantes ficou evidente. As salas de
aula fisicas garantiram uma maior simplicidade no acesso, além da manutencao da opcao
de participar ou ndo participar das atividades, um certo anonimato que o virtual impede,
pois o status de online associado a cdmera e o microfone quebravam essas relagcdes. As

aulas que deveriam acontecer apenas pelo Googleclassroom, aconteceram em diversos
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aplicativos como Zoom, Google meet, Microsoft Teams, Whatsapp, entre outros, visando
diminuir o consumo de dados de internet e favorecer o acesso. O uso desses recursos
extrapolou o tempo das aulas, foram invasivos, colonizaram nosso tempo e coagiram
nossas acdes. Quantas historias, nesse periodo pandémico, envolveram situacdes dificeis
e constrangedoras vivenciadas em aulas e reunides ao vivo?

Essa reflexdo suscitou algumas questdes: Tudo tem que ser visivel? E possivel o
todo visivel? E possivel uma escola transparente, com tudo explicito? Uma escola
panodptica, sincrénica, onde as pequenas telas e microfones abertos transmitem a
participagdo dos estudantes, num constante fluxo de estimulos? Esses estimulos no geral
envolvem tarefas e atividades. E as conversas? E o comum? Quais os conteudos a serem
trabalhados? O que define o curriculo da escola nesse periodo? O que fica e o que
modifica?

Se o curriculo ¢ uma conversa complicada (SUSSEKIND, 2017) entre os
elementos da sociedade, como pensar esse processo nas salas de aula virtuais esvaziadas?
No sistema hibrido de aulas presenciais e online? Segundo Alves (informagio verbal)!®
muitos professores foram culpabilizados pela falta de acesso as plataformas, pressionados
por supostamente ndo se enquadrarem no online. Para ela é importante focar nos
professores que apresentam solugdes cotidianamente nas redes das escolas, as solucdes
locais abriram muitas possibilidades para a valorizagdo do trabalho docente nesse
momento pandémico. Apostei que no periodo pés pandemia a educagdo ndo seria a
mesma, haveria uma grande mudanga de habitos, com a necessidade de reinventar as
escolas. Nao acho que essa reinvenc¢ao se consolidou foras das escalas locais de acao dos
professores, estudantes e equipes gestoras.

A voltas as aulas presenciais no final de 2021, expos ainda mais a falta de
infraestrutura de combate ao novo coronavirus nas escolas publicas, além da exposi¢ao
de estudantes, professores, equipe diretiva e os funcionarios ao contagio, ja que muitas
vezes naquelas situagdes s6 contamos com o uso de mascaras e o bom senso coletivo. Nas
conversas complicadas com os estudantes, muitos medos, dividas e anseios. Nesse
periodo propus um trabalho sobre as experiéncias vividas na pandemia e trago em anexo

alguns desses cacos do cotidiano.

19 Fala da Prof* Nilda Alves durante palestra online para os estudantes de doutorado do PPGedu UNIRIO
em agosto de 2020.
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Capitulo 3.4- Geografia dos afetos e as narrativas da
Pandemia

A leitura das narrativas da pandemia suscitou inimeras reflexdes, e trago duas
para ilustrar: Por que os estudantes resolveram partilhar as informacdes comigo? Como a
percepcao do espago escolar “dentro” de casa afetou os estudantes e suas familias?
Percorri aquelas linhas como trilhas estreitas em que meu paradeiro era incerto,
recortando pequenos cacos que escolhi enredar usando a geografia dos afetos.

Foi ingénuo pensar nas faltas da pandemia abordando apenas questoes
alimenticias, financeiras, estudantis, buscando garantir “acesso” através da internet ou
dos correios, aulas online nas diversas plataformas e entrega de cestas basicas ou cartdes
alimentacdo para uma pequena parte dos estudantes. Na minha percepgao, nao haveria a
possibilidade, nem com os trabalhos de pesquisa mais minuciosos, de mensurar as faltas,
lacunas, perdas, partindo da premissa que, de acordo com os paradigmas vigentes, pouco
se ouve dos estudantes e dos professores nas pesquisas estudantis e educacionais e, além
disso, eles, professores e estudantes, geralmente, desvalorizam as proprias experiéncias,
considerando-se menos importantes.

Essas faltas, lacunas e perdas podem ser consideradas irrelevantes no “fazer”
cientifico, na construcao do que se quer narrar e escrever para embasar a pesquisa e livrar
da suspeicao de uma mera contagao de historia. No meu entendimento essa € a principal
liberdade que o recorte cotidiano permite, ja que com a proposicao de didlogos entre
autores e atores ordindrios tecemos uma rede de conhecimento socialmente valido e que
muitas vezes refuta verdades pré-estabelecidas. Exaltar a importancia do ordindrio, do
contexto micro ante o estudo sobre os impactos dos grandes acontecimentos e talvez
comprovar que os grandes acontecimentos, como as tragédias da pandemia, sdo a
sucessao de pequenas perdas nas vidas dos homens e mulheres comuns, estudantes,
trabalhadores, professores, e tantas outras possibilidades.

Segundo Santos (2006) o ser ¢ indissocidvel ao espago percebido. Ja Silva e Costa
(2022, p.01) afirmam que os deslocamentos dos atores pelo espago auxiliam a dinamizar
as multiplas percepgoes do espago, ao submeter o ente que desloca a experiéncia do
movimento. As distor¢oes espaciais provocadas pelas relagoes em redes sdo capazes de

alongar ou dobrar o espaco, aléem de comprimir ou dilatar o tempo. Essas duas
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afirmacdes me fazem pensar nesse estudante que percorre fisica e/ou virtualmente essas
redes, alterando suas percepgoes de espagotempo escolar para muito além do que eu ja
havia suposto e escrito. Quais as percepcdes desse estudante e o que o afeta? Para Silva
e Costa (2022, p.04) o afeto é entendido como um conjunto de varidveis que compoe a
experiéncia cotidiana dos individuos e que se materializam por meio de praticas
corporificadas que passam, por sua vez, a serem manifestagoes do afeto que atingem
outros corpos. Como essas praticas corporificadas “aparecem’ nesse espago fisico/virtual
vivido?

Os grupos que habitam cotidianamente os espagos se apropriam deles através das
dimensdes simbolicas e estéticas, por isso observar um espago de forma genérica nao
representa uma analise coerente poque deixa de levar em consideracao as relagdes de
pertencimento que se desenvolvem (GOMES, 1996, p. 317).

O espaco vivido ¢ uma proposta de humanizacdo da Geografia, e os modelos
metodoldgicos racionalistas ndo possuem as ferramentas necessarias para avaliarmos as
relagdes sujeito-espago que sao criadas individualmente. O conjunto de sentimentos,
interpretagdes e subjetividades (conjunto que nomeio de afetos) presentes na relagdo com
o espaco vivido faz com que a fenomenologia seja base das andlises demonstrando que
ndo hd metodologia geral possivel para tratar o espaco vivido (GOMES,1996).

A Geografia humanista discute o espago como resultado concreto de um processo
historico possuindo uma dimensao real, fisica e/ou com uma constru¢do simbdlica que
associa sentidos e ideias (GOMES, 1996).

Dialogando com Gomes penso as relacdes estabelecidas entre os estudantes, o
espago escolar cotidiano e o espago escolar virtual - hibrido pandémico, e interpreto os
cacos da pandemia como possibilidade de vislumbrar a forma como essas relagdoes foram
construidas. Relagdes que interpreto como geografia dos afetos, desconstruindo lugares
fisicos e recriando novas formas de interagdo, lugares multiplos onde a nocdo de
espagotempo assume caracteristicas ainda mais fluidas, juntando nossos contetdos
internos, percepgoes do espacgo escolar e dos espagos onde agora habita a escola, espacos
de conflito, complexidades e barreiras externas e internas. Como os afetos sdo capazes de
alterar a relagdo com os espagos gerando uma multiplicidade de percepgdes de um mesmo
espaco fisico (escola) e espago (virtual) que existe de forma simbdlica em nossas ideias,

a casa do estudante.

99



100



Capitulo 3.5- Enredando os cacos da pandemia

Como afirmei acima, acredito que houve ingenuidade da minha parte ao propor
trabalhos e realizar pesquisa sobre as narrativas da pandemia. Eu imaginava as possiveis
respostas que obteria, mas tudo foi muito além do esperado. Assim conheci mais uma
faceta do fracasso, que tem sido valioso companheiro na jornada docente, que me levou
a outros lugares, outras conclusdes. Na época trabalhava em uma escola municipal e um
colégio estadual que partilhavam o mesmo prédio. Eu vivi com intensidade a influéncia
das emogdes na percepcao espacial. Apesar de estar no mesmo prédio tive a experiéncia
de duas escolas distintas.

Elaborei dois trabalhos, frutos das conversas complicadas do cotidiano, um
realizado em novembro de 2020, com os estudantes do colégio estadual em regime de
ensino remoto e outro realizado em novembro de 2021 com os estudantes da escola
municipal em regime de retorno hibrido®®. Algumas questdes me afligiram durante a
leitura das narrativas da pandemia: Por que os estudantes partilham essas informagdes
comigo? Como a percepcao do espago escolar/residencial foi afetada pelas emocgdes
deles? Qual a relagdo deles com o ensino remoto? Percorri aquelas linhas como trilhas
estreitas em que meu paradeiro era incerto, recortando pequenos cacos, partes de didlogos
supostamente perdidos, nunca ditos, falados ao esmo, aquele “digitando” com reticéncias
que aparece nas redes sociais, que escolhi enredar usando a geografia dos afetos.

Selecionar o que seria mais interessante inserir no mapa-tese ocorreu de formas
distintas. No primeiro trabalho a participagao foi muito pequena, sé obtive 10 respostas,
0 que ja demonstra a grande dificuldade que os estudantes tinham de acompanhar o ensino
remoto, vale lembrar que eu lecionava para 9 turmas com uma média de 30 estudantes
por turma. Nesse caso utilizei as 10 respostas na integra.

No segundo trabalho a situagdo foi oposta, devido ao regime hibrido a proposta
da atividade foi feita pessoalmente para os estudantes e obtive mais de duzentas respostas
redigidas com no minimo uma pagina cada uma. Utilizei como critério de selecdo as
escritas que valorizaram as proprias experiéncias, narrativas que foram mais intimistas,
expondo precarizacao, fracasso, inseguranga e desconforto e muitas vezes ressignificando

essas emogdes e situagdes. Os trabalhos pandémicos selecionados estdo no anexo c.

20 O regime hibrido funcionava com um rodizio de turmas que frequentavam a escola durante uma semana
e ficavam uma semana em casa. Caso algum diagnostico de covid fosse confirmado a escola fechava
durante duas semanas.
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Tendo em vista os limites da presente reflexdo, vou me concentrar a alguns pontos
dos trabalhos e ao final de cada um apresentarei as principais ideias em forma de nuvens
de palavras.

Trabalho 01 — Colégio Estadual em novembro de 2020 (ensino médio e educacio de

jovens e adultos) - Questao: Qual a sua opiniso sobre o ensino remoto?

Narrativa or

*Na minha opinido, no comego as aulas na plataforma eram boas porém com o tempo foi
ficando chato jd que os professores comecaram a enviar trabalhos mais seguidos até nos dias
que ndo eram deles , ¢ muita gente parou de fazer os trabalhos porque quanto mais trabalhos os
professores enviavam, mais trabalhos acumulados nos tinha , af chega um tempo onde isso
estressa , vocé vé todos esses trabalhos acumulados e é como um peso encima de vocé jd que
vocé tem um tempo exato pra enviar , af nés vai pelo caminho mais fdcil que é desistir da
plataforma. Entdo na minha opinido eu acho que aula presencial é muito melhor que na

plataforma.*

Narrativa o2

*Boa noite! O estudo da plataforma é bom, s ndo é melhor porque ndo é presencial, acredito
eu que muitos ndo estdo participando tanto e ndo estejam tdo focados porque como é online as
redes sociais as vezes desligam a gente, adolescente sendo adolescente, e também porque muitas
pessoas trabalho e ficam com a cabeca cheia e fica em casa as vezes é uma pressdo, entdo é
muita coisa na cabeca das pessoas, mas nada contra a aula online e sim problema internos

talvez. Me desculpa a hora mas eu t6 a um tempo para mandar esse texto e sempre esquego.™

Narrativa o3

*Bom, nesse momento é perigoso ir para a escola, infelizmente tem muitos alunos que ndo
possui condicdes de ter internet em casa, todos nds temos a nogdo que no Brasil é minoria onde
ndo tem internet, também existe o fato de que o aluno anda cada dia mais desmotivado. A
tecnologia estd ajudando bastante, pois com ela ndo precisamos ter contato fisico, assim nos

protegemos e os outros também.*

Narrativa o4
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*Nossa reagdo diante desta quarentena ndo é nada boa, pois somos seres que necessita de
convivio social, imagina ndo poder trabalhar, conversar pessoalmente com os amigos, ter
contato fisicos e o pior manter se afastado dos mesmos, isto afeta nosso dia a dia de tal
maneira que acabamos tendo problemas psicélogos. Espero que esse virus acabe e que volte

tudo ao normal.*

Narrativa o5

*Bom, o ensino em remoto jd é dificil pra quem estd acostumado a " vida toda" com o ensino
presidencial. eu ndo tenho muitas experiéncias sobre a plataforma pois, eu ndo participava das
aulas online. apenas entregava trabalhos, que no fim chegou a ser cansativo e estressante.
mesmo ndo estando na escola, eu por exemplo deixei de fazer os trabalhos. as vezes os
professores mandavam trabalho de madrugada, para respondermos no mesmo dia. fora que é
muito melhor tirar uma divida frente a frente, eu mesmo tenho muitas dificuldades em vdrias

matérias, e por isso prefiro a presencial. *

Narrativa 06

*Eu queria que vc informasse a minha situagdo para os professores, pode até encaminhar esse
texto pra eles. Eu sei que estamos no final do semestre e eu ndo queria perder o ano letivo,
nesses tltimos meses por conta dessa epidemia eu tive muitos conflitos pessoais, passei por
necessidade em casa, estresse e muita crise de ansiedade, por conta dessas situacdes e de
outras situagdes familiares nesses tltimos meses, eu ndo tive tempo nem cabega para fazer as
atividades online, mais gracas a Deus as coisas vem melhorando e eu ndo quero repetir, estou
no meu ultimo ano e quero fazer minha faculdade logo. Por isso estou aqui vendo sem dar uma

chance de eu passar do médulo 3, estou disposta a fazer qualquer trabalho.*

Narrativa o7

*Professor Vinicius hozana, boa tarde! Em relacdo as aulas remotas na plataforma eu ndo
tive dificuldade em aprender. Apesar de ndo ser exatamente como o ensino presencial, os
trabalhos deram conta da responsabilidade de alcancar o ensino/conhecimento. Eu parabenizo
a todos os professores pelo empenho e, sobretudo a sua gestdo! Obrigada, professor, pela sua

dedicacdo!*

Narrativa o8
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*Old professor. Tudo bem? Espero que essa mensagem o encontre bem. Eu acho o ensino da
plataforma muito bom, consegui aprender, tiro minhas dividas com os professores. Nessa

pandemia a forma é essa mesmo. Um abrago professor.*

Narrativa og
*Bom dia, professor. A minha opinido do ensino remoto da plataforma. Acho muito bom, até
mesmo porque em tempo de pandemia, temos que ter muito cuidado com nossa saide. E essa

forma de ensino estd §tima consegui aprender muito. Mesmo com as dificuldades que as vezes

acontece de ficar sem energia sem internet. SAUDADES UM ABRACO.*

Narrativa o1o

*Professor a parte negativa da plataforma é que tem que atualizar o tempo todo e é muito
lenta. A organizagdo da plataforma é muito boa, os professores sempre que entregamos os
trabalhos ddo um feedback que ajuda muito, o que dificulta é quem ndo consegue usar Word.
Uma coisa é que o ensino via online ndo é a mesma coisa que o presencial e tem alunos que ndo
conseguem entender ou acompanhar. Eu acho que antes do aluno iniciar o estudo a distancia,
ele deve estar acompanhando o professor tanto na aula quanto em casa para ir desenvolvendo
sua nova rotina. O que eu pude notar nessa quarentena é que ter autocontrole para estudar

sozinho é um pouco complicado.*

104



Ensino Remoto

Discussoes sobre experiéncias e desafios do ensino remoto durante a pandemia.

plataforma

autocontrole eStUdOS ”
estresse . duvidas

feedback preSenCIaI glﬂqado
ensino presencial
conflitos pessoais
teencloge. Jesmotivacao =
interacao ansnedade experiéncia
responsabilidade

Figura 01 — Nuvem de palavras construida a partir dos textos das narrativas.
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Trabalho 02 — Escola Municipal em novembro de 2021 (ensino fundamental IT)

Questao: Quais as suas experiéncias durante a pandemia?

Caco 01
#Poderia dizer que dentro da pandemia/quarentena aprendi muito, mas ndo foi com a escola.
Aprendi sobre assuntos distantes que ndo me ajudam na escola. Me arrependo de em 2020 ndo

ter me dedicado mais a escola, 2021 foi um ano melhor em relagdo a isso.

Caco 02

#0O conforto de casa é melhor que a escola, na escola é um calor infernal.

Caco 03
#0 Estudo Online foi muito complicado. Tive que estudar pelo facebook, Zoom, pela tv, google
classroom, estava tudo tdo confuso que cogitei repetir de ano e aprender no presencial. As

plataformas digitais ndo transmitem o virus, mas eu ndo consigo aprender nada online.

Caco 04
#Achei que seria mil maravilhas, vou dormir até tarde, vou para praia. Ndo fiz nada disso,
peguei covid e foi milagre sair viva. Alegria foi meu sobrinho nascer e poder cuidar, conviver

com ele.

Caco 05

#Percebi o crescimento das igrejas evangélicas, a igreja dd esperanga.

Caco 06

#Nado fiz as atividades do rio educa porque eu ndo quis.

Caco 07
#0O tempo sozinho permitiu uma jornada de autoconhecimento, descoberta de paixdes, vocagdes,

cinema e artes.
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Caco 08
#A Covid entrou na minha casa por irresponsabilidade de um amigo do meu padrasto que com
medo de ser demitido ndo contou que estava doente. Medo de perder os parentes do grupo de

risco. Tive que terminar meu relacionamento.

Caco 09

#Vivi experiéncias de maternidade, tive que cuidar dos meus irmdos mais novos, virei babd.

Caco 010

#Os adultos impbem regras, mas ndo seguem essas regras. Meus pais tomaram édio do celular.

Caco 011

#0O isolamento afetou minha comunicagdo.

Caco 012
#Os adultos enfrentaram questdes financeiras graves, meus pais ficaram sem trabalhar no

inicio da pandemia.

Caco 013
#0 isolamento é um periodo importante para investir em si, empreender agdes/atividades, criar

clubes.

Caco 014
#Minha familia “fugiu” da pandemia com sucessivas mudangas pelo Nordeste. Conheci a

depressdo, insonia, ansiedade e perda de apetite.

Caco 015
#S6 meu pai trabalha, assaltaram a van de turismo dele. Ele foi demitido e hoje roda uber.
Dependemos do cartdo alimentagdo da escola municipal e da cesta bdsica da escola estadual.

Nos mudamos de bairro. Tenho crises de panico.

Caco 016

#Tive que morar durante 4 meses na casa da patroa da minha mde.
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Caco 017
#Tive que me isolar do convivio, acreditar que ninguém presta como consequéncia das
experiencias que vivi na quarentena, o pior poderia ter sido evitado, é sé querer que tudo

melhora.

Caco 018

#Perdi contato com meu pai. Aprendi a expressar meus sentimentos através de desenhos.

Caco 019

4
#E importante fazer o que amamos, com quem amamos.

Caco 020
#Senti falta das coisas bdsicas da vida, caminhar na rua, vento na cara, toda minha familia
pegou covid, tive medo da morte, sofri bullying no pouco tempo que frequentei a escola, escolhi

a individualidade em detrimento do coletivo.

Caco 021

#Ansiedade, bissexualidade, automutilacdo.

Caco 022

#Depressdo materna.

Caco 023
#Vivi a pressdo da cura gay, minha mde é evangélica e ndo me aceita. Ressalto a importancia

de politizar-se, o valor do marxismo, esquerdismo e guerra aos senhores.

Caco 024

#Experimentei desejos suicidas, vivi mudangas positivas nas relages dentro de casa.

Caco 025

# Falta de motivagdo concentragdo para fazer os exercicios e atividades.
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Caco 026

#A escola “socando” matérias nos estudantes.

Caco 027

#Beneficios da pandemia, minha familia junta como nunca tinha acontecido.

Caco 028

#Alcoolismo durante a pandemia.

Pandemia

Reflextes sobre o impacto da pandemia em diversos aspectos da vida.

relacoes familiares
culpa

_isolamento resiliéncia
“escola cOvjd ansiedade

solidao
maternidade

dificuldades financeiras

mudangas @NSINO online
experiéncia autoajuda
autoconhecimento

Figura 02 — Nuvem de palavras construidas a partir dos cacos das narrativas.
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Ao comparar as duas figuras ¢ possivel perceber que na figura 01 as respostas
presentes nas 10 narrativas de novembro de 2020, apesar do pequeno espago amostral,
destacam mais dificuldades concretas que impediram a acessibilidade dos estudantes ao
longo da pandemia. Ja na figura 02 os cacos das narrativas selecionadas de novembro de
2021 destacam os sentimentos, algumas das emocgdes dos estudantes na pandemia. As
narrativas na integra fardo parte do conjunto de anexos do mapa-tese.

O desenvolvimento dessas abordagens de trabalho se deu pela minha percepgao
de uma necessidade de falar, do estudante posicionar-se, pelas telas, nas telas pretas, pelas
auséncias, pela falta de comunicagdo, no retorno hibrido. O cotidiano do isolamento
estabeleceu diferentes escalas de experiéncias, com a necessidade de nos adaptarmos ao
espaco mais intimo pela permanéncia maior em nossas residéncias e pela diminuigdo da

interagdo social.

Para Silva e Marcilio (2020, p.73) o espago influencia nossas emogdes, logo,
diferentes espacialidades e temporalidades sdo experienciadas no momento do
isolamento social, quando podemos questionar como as emocgdes sdo
mediacdes das nossas relacdes espaciais e possibilitam construir
espacialidades emocionais no cotidiano. Podemos pensar, por exemplo, desde
as dindmicas que ocorrem num ambiente intimo, como a casa, até a interagdo
emocional na vida publica, como nos espagos publicos das cidades. A vida
privada e publica ndo serfo mais as mesmas. Fiquemos atentas e atentos as
nossas emogdes € pensemos 0 momento como um convite para questionar

nossas relagdes na vida cotidiana e imaginar outras formas de (con)viver.

Como a geografia dos afetos pode nos auxiliar a entender a espacialidade das
emocodes? Através de uma mediacdo emocional que segundo Silva e Marcilio (2020. p.

69 e 70)

¢ dada pelo corpo, que constrdéi uma corporeidade na cotidianidade. A
corporeidade ¢é a experiéncia de fazer, sentir, pensar e querer, ¢ ¢ mediante isso
que as pessoas apropriam-se do espaco e do tempo que lhes acontecem,
transformando-os e atribuindo-lhes um certo valor (BONDI, 2005; LINDON,
2012). Na cotidianidade estamos imersos nas particularidades da vida e das
acdes do dia a dia, sendo um desafio chamar, para a consciéncia, praticas

comuns ¢ cotidianas. Nessa ponte, pensar a questdo emocional na Geografia é
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entender como a casa e os espagos devem ser concebidos em consonancia com

nosso bem-estar fisico e mental.

Posso afirmar que o espaco influencia as emogdes, logo se a pandemia e o
isolamento social alteraram nossa relacao e percep¢ao dos espacos, tiveram influéncia
direta nas nossas emocoes. Este contexto de fim do mundo do fim, ndo ¢ novidade. Ele
intensificou-se na pandemia, mas, nas ciéncias humanas a algum tempo ja temos
discussdes muito frutiferas sobre necropolitica, meio técnico cientifico informacional,
compressao espago-tempo, crise do capitalismo, segregacao socioespacial e globalizagao,
que correspondem a facetas do fracasso do modelo socioecondmico hegemodnico
neoliberal vigente. A pandemia nao foi apenas uma crise de saude, ela escancarou grandes
gargalos socioecondmicos expondo ainda mais as camadas menos favorecidas da
populagdo. Nesse cendrio devemos questionar nossa vida cotidiana e buscar novas
formas de (con)viver. Quantos nao sdo aqueles oprimidos pelo modelo socioecondmico
hegemonico vigente, cuja corporiedade e apropriacao do espago sdo tornados irrelevantes.
Nas interagdes diversos sdo os sentimentos que afloram e muitas vezes regem nossas
atitudes, influenciando nossas percep¢des sobre o mundo. A pandemia suscitou
solidariedade, sororidade e alteridade, mas também foi palco para recrudescimento do

odio.
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Capitulo 04- Nem toda violéncia é édio

Pinar (2004 apud Moreira e Silva Jinior 2016, p.48) afirma que o curriculo escolar
engloba o que escolhemos recordar do passado, o que cremos sobre o presente € o0 que
aguardamos do futuro. Dialogando com essa fala, levando em consideracdo as conversas
complicadas e pensando no contexto pandémico de fim do mundo do fim, percebi o
recrudescimento do 6dio, e suas multiplas manifestacdes presentes dentrofora das
escolas.

Sussekind, Merladet e D’avignon (2022, p. 994) definem que o mundo do fim
ja nasce com seu fim previsto no apocalipse, na guerra, na fome, na
peste, na morte, nas necropoliticas (2016). Esse mundo ocidental, masculino,
patriarcal, branco, europeu, colonial, racista, sexista, esse mundo nasce
matando os outros mundos possiveis, tanto no presente quanto os mundos

ancestrais e por isso mesmo ele nasce com o seu proprio fim decretado.

Se essas manifestacdes de o6dio se intensificam na sociedade como nao estariam
presentes na escola? As manifestagdes de violéncia na escola podem ser consideradas
manifestagdo de 6dio? Para Moreira e Silva Janior (2016, p.48) o cotidiano escolar
demonstra os efeitos contraditérios de toda e qualquer agitagdo social, reflexos de
movimentos e grupos sociais que desejam representatividade. Assim os curriculos de
odio, ressentimentos e banalizacdo do mal estao cada vez mais presentes. Segundo Arendt
(1999) a banalidade do mal se manifesta quando o individuo pratica o mal sem motivagao,
por associagdo a algum grupo, onde ele supostamente deixa a ética individual de lado
para alcangar os objetivos desse grupo. Ao se perceber agindo em prol dos interesses do
grupo nao se preocupa com os métodos e agdes necessarias para garantir xito

O periodo referente ao recesso estabelecido pelo entdo governador do Estado do
Rio de Janeiro, Wilson Witzel, no inicio da pandemia, passou sob muita apreensao, vendo
as medidas de isolamento social se intensificando no Brasil e ao redor do mundo, € em
contrapartida o entdo presidente Jair Messias Bolsonaro,, apoiado por alguns empresarios
e parte da populacdo, alegando que o virus era s6 uma gripezinha, que s6 morreriam
idosos e portadores de doengas pré-existentes e que um suposto historico de atleta seria
uma garantia de protecio contra o Covid 19*'. Uma postura que exemplificava a

necropolitica, os curriculos de morte que escolhem e deixam morrer aqueles que

21 E uma doenga causada pelo novo tipo de coronavirus identificado neste ano, que leva o nome de SARS-
CoV-2. Ele pertence a familia de virus de mesmo nome que causa infecgdes respiratorias.
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supostamente ndo fariam diferenca. Muitos alegaram ndo acreditar na veracidade do

”22 ¢ suas consequéncias, enxergando diversas possibilidades de

“virus chinés
conspiracdes para enfraquecer o governo e a economia. O negacionismo cientifico, que ¢
um movimento coletivo embasado em crengas erroneas e compartilhadas a respeito da
ciéncia e a xenofobia, que significa 6dio e persegui¢do ao estrangeiros, expandiu-se até
os médicos infectologistas e a propria Organizacao Mundial da Saude, que quando
comecaram a alertar para os perigos da pandemia, mostrando as curvas de projecoes de
morte ¢ o iminente caos na saude, levaram a alcunha de comunistas, por estarem em
desacordo com as orientagdes do governo federal da época. Foi pratica comum nesse
periodo de governo associar qualquer tipo de opinido que discordasse das determinagdes
presidenciais e de seus aliados como praticas comunistas contrarias ao desenvolvimento
econdmico. E preciso salvar a economia, eles afirmavam, mas a que pre¢o?

Nesse periodo os ataques as Universidades Publicas foram apenas parte do

problema exposto, se aliando a demonizagao dos professores ¢ a falta de confiabilidade

na ciéncia e nos cientistas. Segundo Sussekind (2017, p.146)
ja argumentamos que professores e estudantes sdo tornados ruins quando
exigimos que produzam resultados iguais (PINAR; 2012; SUSSEKIND;
2014), pois “é impossivel encontrar duas escolas iguais” (EZPELETA;
ROCKWELL;1989, p. 58), sendo assim desvalorizados, demonizados,
esculachados em pesquisas, na midia e pela sociedade em geral. Nesse sentido,
as (im)possibilidades (ontoldgica; epistemologica) dos professores de darem
as mesmas aulas, seguirem manuais ou treinarem seus estudantes para darem
respostas padronizadas sdo percebidas como (in)capacidade ou (des)preparo
(SUSSEKIND, 2014) bem como fracassados sdo os estudantes que ndo
sucedem como previsto. Isso tem baseado meus argumentos contra politicas
governamentais de unificagdo curricular, mas é preciso reconhecer o poder que
as praticas e politicas cotidianas tém de subverter, inventar, burlar ou

retroalimentar as redes, agéncias e estruturas de poder.

Epistemologicamente o ponto de vista europeu ocidental vigente foi atrelado as
constatagdes dos cientistas/ciéncia para justificar uma série de praticas que foram
estabelecidas como o “normal” para a sociedade. Quando até as regulamentagdes da OMS
para a pandemia foram contestadas, mesmo com tantas evidéncias de assertividade em
varias partes do mundo, revelou-se mais uma faceta da necropolitica (MBEMBE, 2018).

Segundo Mbembe (2018, p. 123 ¢ 125)

220 virus ganhou esse apelido jocoso ja que os primeiros casos ocorreram na China.
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a expressdo maxima da soberania reside, em grande medida, no poder ¢ na
capacidade de ditar quem pode viver e quem deve morrer. Por isso, matar ou
deixar viver constituem os limites da soberania, seus atributos fundamentais.
Exercitar a soberania ¢ exercer controle sobre a mortalidade e definir a vida
como a implanta¢do e manifestacdo de poder. (...) Minha preocupagdo ¢ com
aquelas formas de soberania cujo projeto central ndo ¢ a luta por autonomia,
mas a “instrumentalizagdo generalizada da existéncia humana e a destruigdo

material de corpos humanos e populagdes”.

A politica de morte que subjuga os aspectos mutuos e trata a morte e vida como
equivalente, numa espécie de memento mori as avessas, ja que a ideia nao € significar e
valorizar a vida. O discurso dos grupos de risco (idosos, obesos, hipertensos, diabéticos
etc.) naturalizou a ideia de que ¢ inevitavel a morte de algumas pessoas de/com
coronavirus?, inicialmente componentes do governo federal estimavam a morte de no
maximo de 800 brasileiros, ¢ atualmente ja passamos dos 713.795 mortos em decorréncia
do Covid 19. Esse discurso também potencializou a morte de pessoas que desconheciam
ser parte de grupos de risco ou que mesmo cientes disso ndo encontraram tratamentos de
saude adequado.

Naquele contexto de declaragdes publicas de intolerancia quem autorizou o 6dio?
O 6dio como mola mestra da acdo, odiar e desejar o fim, a eliminagdo. Relegando a
inexisténcia a partir da falta de concordia, numa sociedade que cultiva historicamente a
aniquilacdo do diferente. Entendendo o 6dio como pratica social de anticoesdo
(SUSSEKIND, PIMENTA e FERREIRA, 2020, p.20), eu chamo de praticas de
poder/praticas de 6dio toda e qualquer fala que limita a existéncia do outro, que prega de
maneira direta ou indireta a elimina¢do de quem ¢ diferente Para Kiffer e Giorgi (2019,

p.12 ¢ 13)

O 6dio ndo ¢ um afeto nem uma paixdo homogénea ou idéntica a si
mesma, mas um condensador e modulador de afetos diversos, que conjuga uma
constelacdo de paixdes que passam pela reprimenda, pela furia, pela ira e pela
indignagdo. Escolhemos nos atermos ao 6dio como eixo central por ele ser o
afeto mais problematico em um sentido especifico: ele leva ao limite as formas
de relacdo social, os pactos discursivos, as formas e protocolos da vida civil e
as regras da democracia. O 6dio empurra limites, os desloca, enquanto outros
afetos — pensemos na reprimenda ou na indignagdo — podem respeitar canais
de expressdao e modos de performance mais estabilizados. J 4 o 6dio, em sua

vocagao mais caracteristica, busca romper pactos, impugnar formas de relagéo,

2 O virus tem esse nome porque seu formato, quando observado em microscopio, se assemelha a uma
coroa.
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desmontar protocolos de civilidade e de lagos. O d6dio, assim, ndo é um afeto
nobre, uma paixao propria ao entusiasmo civil e democratico, como podem ser
a reprimenda e a furia. Trata-se de um afeto profundamente abjeto, ou, ao
menos, sempre vizinho a abje¢do, fundamentalmente porque se liga ao que
uma sociedade, e suas formas de subjetivacdo declara como residuo, detrito,
instancia de repudio. Dai, evidentemente, vem a forca de sua violéncia, sua
capacidade para evocar e, com vertiginosa frequéncia, produzir a eliminagado
de corpos, de vidas e de grupos. O que nos interessa indagar € justamente essa

dimensdo problematica, ambivalente e complexa do 6dio.

Para Sussekind, Pimenta e Ferreira (2020) o 6dio ao diferente garante identidade
numa sociedade narcisica produtora de mesmidade que nutre o desejo de aniquilar o
diferente e que por falta de coragem ou ensejo o desqualifica, afinal ou se iguala ou ¢
inutilizado. A segregacdo ¢ uma pratica social de coesdo e de anticoesdo. Segundo
Mbembe (2016, p.41 e 42) essa pratica de coesdo entre os iguais e anticoesao contra os
diferentes, os “outros” ¢ uma expressao do necropoder, pois, sempre que a violéncia e
soberania reivindicam a identidade nacional como identidade contra o outro temos um

exemplo do necropoder, alimentado pela xenofobia e perseguicao ao diferente.

A banalizagdo do mal e o 6dio aplicado como politica de combate contra
“inimigos”, propagando a ideia do panico moral onde um determinado subgrupo ameaca

toda a sociedade. Segundo Stanley Cohen (2011, p.1) o panico moral corresponde a
uma condicdo, episddio, pessoa ou grupo de pessoas emerge para ser definido
como uma ameaga aos valores e interesses sociais; sua natureza ¢ apresentada
de forma estilizada e estereotipada pelos meios de comunica¢do de massa; as
barricadas morais sdo ocupadas por editores, bispos, politicos e outras pessoas
de pensamento correto; socialmente especialistas credenciados pronunciam
seus diagnosticos e solug¢des; caminhos de enfrentamento sdo desenvolvidos
ou (mais frequentemente) utilizados; a condi¢@o depois desaparece, submerge
ou deteriora-se e torna-se mais visivel. As vezes, o objeto do panico é bastante
novo e, pelo menos, outras vezes ¢ algo que ja existe ha muito tempo o
suficiente, mas de repente aparece no centro das atengdes. As vezes o panico
passa e ¢ esquecido, exceto no folclore € na memoria coletiva; outras vezes,
tem efeitos mais graves e duradouros repercussdes e pode produzir mudangas
como aquelas na legislacdo e politica social ou mesmo na forma como a

sociedade se concebe.
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Em uma sociedade marcada pelo liberalismo econdmico, privatizagdo dos bens
publicos, reducao do Estado e democracia de baixa intensidade, essa pratica social de
anticoesdo com ameacas, intolerancia, prisao para adversarios, aniquilagao dos opositores
alimentam o tsunami neoliberal global conservador (SUSSEKIND, 2018). Sussekind
(2018, p.7) identifica que

o tsunami neoliberal conservador também se origina no deslocamento
paradigmatico de uma modernidade fundada em uma igualdade que se
constitui na desigualdade; a liberdade, na opressdo; ¢ a fraternidade, na
meritocracia. Uma modernidade que glocalizou seu projeto de ocidentalidade
narcisico e abissal, que oprime milhdes de pessoas. Diferentemente de uma
onda, previsivel e regular, o tsunami € repentino, tem alcance e amplitude
gigantescos. Tal qual o tsunami que afeta nossas vidas desde o contexto que
precedeu o golpe de 2016, impactando na CF de 1988, na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Brasileira (LDB) de 1996, no or¢amento, na saude da
mulher, na Petrobras etc., e vinha se formando na fenda de um relevo muito

antigo: um Brasil-colonial-escravista-heteropatriarcal.

Grande parte da pressdo em desqualificar o potencial do virus e criticar as a¢des
de quarentena e isolamento social se deu pela “necessidade” de reestabelecimento do
suposto “normal” e retomada da economia. Discute-se a suposta normalidade ignorando
que o conceito de normal vigente em nosso cotidiano ¢ uma inveng¢ao colonial, abissal
que trata as outras visdes de mundo como inexistentes ou menos importantes. A
necessidade de se retomar a “vida normal” pode ser encarada como uma fuga a grave
situacdo de pandemia que viviamos naquele momento. Desconsiderar as possibilidades
de um “novo normal” e experienciar toda aquela realidade pandémica sem tecer criticas
ao sistema politico econdmico vigente, capitalismo neoliberal, seria perda de tempo.

Sao muitos tempos e temporalidades que coexistem nesse mosaico de
espagcotempo que chamamos de vida. Apesar de toda velocidade e abrangéncia da
circulacdo de informacgdes, os fatos estdo sempre desatualizados, ¢ preciso encontrar
novas formas de narra-los, novas énfases. A relativizagdo da morte ndo é novidade
pandémica e ja acompanha muitos elementos da sociedade, como os pobres, mulheres e
homens negros, populagdo de rua, imigrantes ilegais, deficientes etc. Serd que ela vai
expandir-se, tornando-se cada vez mais comum e abrangente? Quem pode morrer para

salvar a economia?
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Capitulo 4.1- Para eles 6dio. Para nds dor, solidao e
morte.

#Relato 18

*Estava com muita dificuldade para dar continuidade as discussdes sobre dédio e
relaciond-las ao meu trabalho. Ndo que eu ndo perceba o édio no meu cotidiano, mas na minha
opinido faltava um fio, um eixo de ligacdo mais palpdvel. Durante a suspensdo das aulas na
pandemia, as redes sociais foram inundadas por postagens de édio contra os profissionais da
educagdo, contra as escolas fechadas, contra os professores e etc. Contra qualquer um que se
mostrasse a favor da manutencdo da suspensdo das aulas e ensino remoto. Vale reiterar que o
ensino remoto ndo era a solugdo ideal e deixou muitos estudantes a margem dos acessos, porém

foi a solugdo possivel mediante o quadro gravissimo de pandemia que se apresentava na época.

O efetivo retorno 100% presencial ocorreu no dltimo trimestre de 2021, mas ainda assim
muitos estudantes ndo retornaram. Em 2022 o retorno foi mais expressivo. Iniciei aquele ano
voltando a primeira escola onde trabalhei assim que ingressei na rede municipal do Rio de
Janeiro. Novo ano, a escola sob nova direcdo, muitas perspectivas positivas no trabalho a ser
desempenhado, porém hd um estranho clima de animosidade entre os estudantes, para além das
rixas e confusdes corriqueiras, com muitos casos de bullying, racismo, ameacas e agressdes
fisicas. Manifestagdes do édio como prdtica de desumanizacdo e fim das diferengas, édio do
servidor piblico, édio da escola piblica, constantes argumentos na construgdo e fortalecimento
da ideia de “nés” e “eles”. Aquela terca-feira 22 de fevereiro comegou como um dia comum, mas
a sucessdo dos acontecimentos marcaria a escola e sua relagdo com a comunidade no entorno.
Nesse dia foram muitas brigas nos intervalos e tempos vagos e alguns estudantes comecaram a
filmar e postar nas redes sociais, além de utilizaram os status de WhatsApp para divulgar e
incentivar os confrontos e marcar brigas para o hordrio da saida. Um grupo de estudantes saiu
por volta das 14:30 e reuniu-se em frente a ponte na Beira do Rio para assistir e gravar a briga
entre duas estudantes, fizeram uma roda, entoaram cantos de incentivo e provocagdo, subiram
em um carro e toda essa confusdo atraiu a atengdo de alguns moradores, entre eles um senhor
de idade que se aproximou e tentou apaziguar os dnimos, sem sucesso. Comegou um empurra-
empurra que acabou resultando na troca de socos entre esse senhor e um dos estudantes da escola.
Sé sei desses detalhes porque assisti os videos de toda a confusdo. Para nés professores que ainda

estdvamos na escola o cendrio foi ver um estudante correndo em direcdo a escola, gritando por
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socorro e sendo perseguido por mais de 50 pessoas entre estudantes e moradores. Abrimos a
porta a escola e o acolhemos para resguardar sua integridade fisica. Eu e o professor de
Educagdo Fisica fomos para rua, conversar com as pessoas e tentar entender o que estava
acontecendo, muitos gritos e falas do tipo: “Ele bateu no velho”, “Covarde”, “Vai tomar um

pau”, “Tem que apanhar, “Vamos pegar ele” e etc.

Apés acalmar os animos da turba e nos comprometer a construir uma solucdo, fomos
caminhando até a ponte, conversando com as pessoas e colhendo informagdes para desvendar o
ocorrido. Chegamos a duas situagdes inusitadas e desconfortdveis: primeiro conhecemos um
morador que se vangloriava pelo fato de pegar o chicote com que acoita seus cavalos e
chibatearestudantes, quando “percebe” que eles estdo se reunindo préximo a ponte com a
“intencdo” de brigar, uma clara alusdo ao conceito de banalidade do mal, e ao conversarmos com
a esposa do senhor agredido ela estava aliviada com o fato, afirmando que ele era violento e
abusado com ela em casa, sé ndo a agredia fisicamente porque ela ndo “dava mole” e que ele
vivia procurando confusdo na rua e que se tinha apanhado era com razdo. Ndo conseguimos

conversar com o senhor agredido porque ele estava dormindo.

A direg&o da escola entrou em contato com os responsdveis do estudante e buscou apoio
junto a policia militar, que enviou dois policiais da ronda escolar para garantir a saida do
estudante. S6 depois de “resolvermos” a situagdo internamente é que descobrimos que existe um
perfil de Instagram chamado “Gardénia Azul Noticias” que teve acesso aos videos das brigas
e fez postagens divulgando a confusdo e difamando a escola, os estudantes e os profissionais de

educagdo que ld trabalham.*

Vale ressaltar que a divulgacdo das fotos e videos, com comentarios violentos,
racistas e com viés politico e que desqualificam a escola, receberam mais de mil curtidas.
Com diversos comentarios com discurso de 6dio, conservadorismos e essa pratica de

anticoesao social de por a sociedade contra a escola publica.
Trindade (2022, p. 17) afirma

que discurso de odio se caracteriza pelas manifestagdes de
pensamentos, valores e ideologias que visam inferiorizar, desacreditar e
humilhar uma pessoa ou um grupo social, em fung¢do de caracteristicas como
género, orientagdo sexual, filiacdo religiosa, raca, lugar de origem ou classe.
Tais discursos podem ser manifestados verbalmente ou por escrito, como tem

sido cada vez mais frequente nas plataformas de redes sociais.
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Para Giorgi (2019, p.95)

as escritas de Odio sdo vociferantes, cacof6nicas, estridentes:
transmitem um teatro da voz que opera no limite da linguagem articulada.
Enfatizam uma centralidade da voz e do grito sobre a qual gostaria de deter-
me, pois julgo que é aqui que podemos ver um aspecto central do 6dio
contemporaneo: seu lugar limitrofe entre a linguagem articulada e o barulho
da voz, onde os limites do dizivel entram em questdo. Se o 6dio ¢ uma disputa
entre o dizivel publicamente, entdo essa disputa tem lugar no limite entre a
palavra articulada, autorizada, com valor normativo, e aquelas linguagens
irreconheciveis, ilegitimas, sem autoridade, insignificantes. Murmurio,
tumulto, rumor, clamor, esse contorno no qual as palavras se dissolvem no
grito, no sussurro, na meia voz, na se¢ao anonima das enunciagdes, essa zona
impessoal entre palavra e mero som insignificante. A friccdo entre voz e
palavra: em que ndo se sabe se ha significados validos, reconheciveis, capazes

de definir imagens e sentidos do coletivo. A7 se situa o odio.

O advento da internet gerou novos palcos e formas de propagacido de odio,
inclusive os registros dessas manifestagdes de 6dio nas redes sociais. Os discursos de
odios movimentam os algoritmos das redes sociais, aumentando o numero de seguidores,
a quantidade de interagdes com o perfil, notoriedade e relevancia. No mesmo perfil,
postagem que falava sobre situagdo de violéncia em escola particular teve comentario
mais brando do administrador da conta. Os debates sobre liberdade de expressdo e
possibilidades de regulamentagdao do uso da internet tém se expandido e os discursos de
odios continuam crescendo livremente nas redes sociais. Essas escritas performaticas do
odio representam o cruzamento entre afetos, escrita e territorios eletronicos e parecem
ativar novos umbrais entre corpos e sentidos, reconfigurando o odio politico. Esses
registros geram o acumulo dessas escritas infimas e aparentemente insignificantes,
arquivos do d6dio online, demarcando a permanéncia de ideias que se mantém para além
da suposta instantaneidade da postagem e efemeridade do sentimento. (GIORGI, 2019,
p.92 e 93) Posso argumentar que as escritas de 6dio sdo exemplos contemporaneos da
banalizacdo do mal, inundam as redes representando o desejo de solucao que as pessoas
nutrem, em detrimento de um comportamento mais ético na analise dos fatos e

determinagdo de possiveis castigos.
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VBRIGAS ENTRE ALUNOS MARCAM O
RETORNO DAS AULAS ®

Caco 02

oms) gardeniaazulnoticias Recebemos
diversas mensagens de maes que

ficaram indignadas com a situacdo que

se encontra a Escola Municipal

.. Pois por falta de

professores e de supervisao, alunos

estao brigando na escola, uma tragédia
anunciada, pois sabemos que uma briga

pode terminar em tragédia! Até um

senhor foi agredido por um adolescente,
ai vem a pergunta, vocé sabe o que seu

filho esta fazendo na escola?

Vamos disnonibilizar os videos das

Qv

Curtido por: e
outras 1.104 pessoas

@ Adicione um comentaric

g Pois por talta de
professores e de supervisao, alunos
estao brigando na escola, uma tragédia
anunciada, pois sabemos que uma briga
pode terminar em tragedia! Até um
senhor foi agredido por um adolescente,
ai vem a pergunta, vocé sabe o que seu
filho esta fazendo na escola?

Vamos disponibilizar os videos das
brigas e agressées nos storys da nossa
pagina reserva:
@gardeniaazulnoticiasreserva

Qv W

) Curtido por: . Te
outras 1.104 pessoas

one um comentario

Nos cacos 01 e 02 podemos observar o teor da postagem e a disponibiliza¢ao dos

videos das brigas em pagina reserva. E fundamental explicitar que a falta de professores,

agentes educadores, controladores de acesso, sdo responsabilidade da prefeitura e ndo da

dire¢do da escola. A pagina critica as brigas a0 mesmo tempo que disponibiliza os videos

nos storys da pagina reserva.
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DE| muleque de feio , detalhe eles

deviam ter entre 12a 13 .

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

m 4 curtidas Responder

——  OQcultar respostas

@ gardeniaazulnoticias
@ 3

Se faz isso com 0 ADM,
apanha igual adulto, pra
sentir o peso da educagao

na orelha.
L ..i,u‘i . ' r B
> - 42 Y iy © Qv
VQCE @QEB@@IEGE]J EINHOJEAZE) - 1 Curtido por e

~ INAAESCOIPA?® " outras 1.104 pessoas
BRlGAS ENTRE ALUNOS MARCAM 0 |
RETORNO DAs AU LAS @ Adicione um comentario.

Caco 03

No caco03 podemos ler o comentario violento do administrador da pagina,
remetendo a um passado onde castigos fisicos eram comuns para efetuar acdes de
disciplina. Entendo essa postura como racista e xenofoba, visto que ndo € surpresa para
os moradores da comunidade que a maioria dos estudantes ¢ composta de negros e pardos
de ascendéncia nordestina além disso os comentdrios em postagens de escolas

particulares nao tem o mesmo teor.

@ gardeniaazulnoticias "Em frente o
colégio . . et  brigadealunos,

ontem também teve, mas hoje foi pior,
teve uma aluna que levou uma facada
dentro do McDonald's, a briga comecou
em frente ao colégio e foi até o
McDonald's, tinha até um aluno armado
e 0 mesmo foi preso.”

Video das brigas no TELEGR4AM (link nos
storys)

A gue ponto chegamos! Os pais pagam
uma escola mais cara, pensando que

estdo seguros e isso acontece, onde estd
a educacdo desses jovens!?

Qv W

563 curtidas

"aLUNOs" pos coLEcios I E_
DE NOVA IGUAGCU TROCARAM AGRESSOES [
NA RUA, UM ALUNO ESTAVA ARMADOE = _
FOI PRESO L ’ , @ Adicione um comentario..

Caco 04
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No caco 04 podemos ver como o teor de escrita do administrador da pagina muda
ao se referir a escola particular, em detrimento da publica. Podemos observar também
como a violéncia “vende”, ja que o administrador da pagina sempre ressalta que ha o
video da briga postado em outra rede social, o que atrai mais seguidores para a pagina.
Um exemplo de manifestacdo da sociabilidade violenta que constitui o cotidiano de

comunidades mais pobres.

sFaltade o
chineladas, couro, palmatoria,
cinturao, ajoelharem no milho e
outros mais resolveria a educacéo
como antigamente de respeito,
nada de ideologia comunista
satanica petista, psolista.

sponder

Caco 05

O caco 05 enfatiza o tipo de comentario comum nesse perfil, mistura de violéncia,

odio e analise politica. Reitero minha interpretacao dessa atitude como racista e xen6foba.

Segundo Kiffer (2019, p.67)

Quando rediscutimos o regime da verdade, nos tempos das fake news,
da desconfianga da politica, da necropolitica e das politicas da inimizade,
observamos esses sistemas de inscrigdo que em nada se comprometem com a
“representacdo da realidade”, incluindo a literatura e as artes, que sempre
deambularam ai, criando suas cabanas, suas barracas, sua passagem ou sua
morada no regime da verdade. Inoculam nesse regime um tipo singular dela: a
verdade das afecc¢des, ndo a dos nomes e nem necessariamente a dos lugares.
Nio a das datas nem a da historia, mas essa delicada e brutal verdade das
afeccdes. Que por sua vez abre espago, alarga o espectro, propulsiona a
imaginacdo na direcdo e na exigéncia de novos modos de sentir (inclusive
sentir afec¢des que preferiamos ejetar). Arriscado, decerto, posto que a disputa
por esse “novo regime de verdade” abre o gérmen do caos. Ele traz a percepgao
de algo falso tomado, no entanto, como fato. Ele torna inextricavel a
manipulac¢ao do discurso em sua verve afetiva e ndo explicativa. Ele retorna a
uma inesgotavel fonte de imaginacdo num campo onde havia se depauperado

a imaginacdo: o da politica.(grifo meu)
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Esse processo de maledicéncias na internet chamou a minha ateng@o. Os ataques
nao me surpreenderam, mas a recorréncia deles foi no minimo curiosa. Em uma outra
postagem, que ja foi apagada pelo administrador, a pagina auxiliava a propagar fake news
sobre um possivel ataque na escola, causando panico nas familias e fazendo com que
muitos responsaveis fossem correndo buscar os estudantes. A foto falava sobre trés
pessoas armadas com faca e at¢ mesmo o meu nome apareceu como sendo vitima de um
desses ataques. Essa noticia foi construida juntando duas informagdes verdadeiras e sem
nenhuma ligacao entre si, ja que trés jovens moradores do bairro entraram pelo buraco da
grade para tentar jogar futebol e um estudante foi pego com um canivete, desses multiusos
com saca rolhas e chave Philips. A propria escola usou sua pagina na rede social para
combater a Fake News e o famigerado perfil fez comentarios refutando as orientagdes da

dire¢do da escola. A duvida é a quem interessa a difamacao da escola publica?

gardeniaazulnoticias

% i * Sequir

Trés jovens invadiram a Escola Municipal IEEED
com faca e atentaram
&contra a vida do professor el

: @*&‘ Curtido po | e outras 292 pessoas

Caco 06 — Perfil oficial da escola refutando a fake news e buscando tranquilizar a

comunidade.
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% 5 Viemos por meio desta postagem para
avisar (e acalmar) a comunidade que a seguinte postagem trata-se
de uma mentira! Houve um estudante (nome protegido por
questbes legais) que estava em posse de um canivete, que ja esta
em apreendido com direcdo escolar. Pedimos que denunciem
qualquer postagem falsa e causadora de panico geral. Ass: Direcao

3



_— i7 , sim, cabe aos pais fiscalizar os V)
- filhos e a escola punir severamente o aluno que

portou o canivete. O que se combate aqui € a noticia

falsa que afirmou que "trés homens invadiram a

escola e atentaram contra a vida do professor” .

sem 1curtida Responder

ome=) gardeniaazulnoticias @ 'a trés homens? Ja vi V)
que ndo sabe ler.

1sem Responder

Caco 07 — Postagem da pagina desmentindo a escola

‘ a Algumas criangas que moram perto de mim e que
estudam 13 relataram ser vdd que um aluno estavam em posse
de um canivete , chegou "ameacga” alguns alunos inclusive na
presenca de um professor, por isso houve esse alvorogo,
Agora se é fake, fica a ddvida em saber

sem Tcurtida Responder

——  Ocultar respostas

| a pois ha mts relatos iguais o
= de estudantes da propria escola e temos a pagina da
escola confirmando que o "alunc” se encontrava em
posse de um canivete, A Direcdo estd agindo de forma
errada , no minimo deveria convecar uma reunido
para pais e alunos. Fora outros providéncias que
devem ser tomadas. 56 vejo gente relatando a
desordem dessa escola. A vdd € que hj em dia o povo
50 quer receber seus salarios, militar e fod4c o resto,
pg trabalhar e agir ta dificil,

7sem Responder

omss gardeniaazulnoticias 4 Eles querem o
ocultar a verdade, hoje teremos outro relato de uma
mée, aguarde!

sem 1curtida Responder

Caco 08 — Postagem da pagina afirmando ter relatos de maes que comprovariam
que a escola estava ocultando a verdade. Vale ressaltar que esse suposto outro relato de

uma mae nunca foi publicado.
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#Relato 19

*Dentro da escola a atmosfera de violéncia perdura, com fatos e situagdes didrias. Penso
na possibilidade de influéncia do “clima” de édio acirrado na politica, ou da lacuna deixada por
esses dois anos de pandemia e politicas de isolamento. Por hora nada concluo. Hd poucos dias
deparei-me com uma situagdo no minimo inusitada. Estava dando aula no fim do corredor, nos
tempos depois do almogo, no tltimo andar da escola. A turmas de tempo vago estavam no pdtio
e havia um relativo silencio no corredor, interrompido por barulhos contidos de pancadas.
Aquela situagdo chamou minha atencdo, procurei a origem dos sons e para minha surpresa, um
grupo de estudantes estava reunido em uma sala, organizados em roda, em siléncio, com os
celulares filmando outros dois estudantes que estavam no centro da roda, utilizando luvas de
boxe e trocando socos. Eles tomaram um susto quando me viram, alguns correram, mas consegui

falar com os dois que estavam com as luvas e os levei até a sala da coordenagdo.

Eles jd estavam fazendo aquilo havia algum tempo, vdrios estudantes jd tinham
participado, alguns deles frequentam academias de artes marciais no bairro, e duas regras eram
muito importantes para eles, ndo comentar com ninguém sobre as lutas e sé aplicar golpes do
pescogo para baixo. Na hora foi impossivel ndo pensar na referéncia do filme Clube da Luta.
Esse filme de 1999, adaptado e dirigido por David Fincher é baseado no livro de Chuck
Palahniuk. A primeira regra do clube da luta é: ndo fale sobre o clube da luta. Esse “clube”
criado pelos estudantes torna-se uma atividade curricular com anuéncia da prefeitura, quando
a mesma ndo encaminha professores para ocupar os tempos vagos e reforcar a dindmica do

curriculo colonizador do tempo do estudante.

Os diversos questionamentos que fiz aos estudantes, tentando entender suas motivagoes
para tal organizagdo ndo foram respondidos e nem posso afirmar que desbaratei aquele esquema.
Das poucas coisas que eles disseram uma que me chamou atengdo foi questionar se eu preferia
que eles estivessem avacalhando a escola ou furtando celulares. Como assim as inicas opgdes
posstveis ao clube da luta sdo furto e baderna? Fiquei sem entender essa dindmica, imaginando

que talvez, daquele jeito torpe, eles estivessem lidando com o édio, extravasando emogdes.*

Essas praticas presentes nas redes sociais correspondem a praticas sociais de
anticoesdo, na tentativa de aniquilar as diferencas, que na minha percepg¢ao, dado o fato
da maioria esmagadora dos comentarios ser de pessoas que vivem na area da escola, ndo
sdo tdo diferentes assim. H4 um qué de hipocrisia na atitude, um conservadorismo que

cresce e manifesta-se no 6dio contra a escola publica, contra o estudante. Negando a
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sociabilidade violenta inerente ao convivio na comunidade. E possivel negar a eloquéncia
da comunicagéo violenta? E possivel negar a manifestagdo violenta como uma defesa ante
toda dificuldade que essas parcelas da populacdo enfrentam? Esse relato narra situagao
ocorrida em 2022, hoje em dia, pds pandemia, o conservadorismo se expande como parte
desse tsunami neoliberal global no contexto do fim do mundo do fim. Essa expansdo me
parece a busca por um ultimo félego, dado a impossibilidade de sua manutengao. Penso
que o 6dio ¢ deles, daqueles que nos atacam, detonando as escolas publicas, os docentes,
os estudantes, daqueles que nos consideram tdo pobres, tdo negros, tdo pardos, tdo
nordestinos, tdo dispensaveis. Para nos, na fantasia nefasta deles, resta dor, soliddo e
morte. Nao podemos confundir os discursos de 6dio com as manifestacoes da

sociabilidade violenta e da comunicagao violenta entre eles.
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Capitulo 4.2- A Maquina de Matar Professor

Nesse contexto de sociabilidade violenta e comunicacao violenta e eloquente dos
estudantes que conheci a maquina de matar professores, outra manifestacdo que chamou
minha atencdo. Numa das escolas em que leciono a professora de “Projeto de Vida”
utilizou o livro “Malala e o lapis magico” da autora Malala Yousafzai em uma atividade
denominada “Educar para uma cultura da paz” com estudantes do 7° ano. Nesse livro a
autora narra historias da sua infancia recordando um programa de televisdo onde o
protagonista possuia um lapis magico que tornava realidade tudo aquilo que ele
desenhava. Ela afirma o quanto desejava possuir aquele 1apis e como com o passar do
tempo e a maturidade ela percebe que através da educacao ela poderia ser o seu proprio
lapis magico. A parte final da tarefa questionava o estudante sobre o que ele faria se
tivesse um lapis magico e o pedia para ilustrar a resposta com um desenho que faria parte

da exposi¢do escolar “A arte como respiro”.

No dia da aplicacdo dessa tarefa cheguei na sala dos professores e notei colegas
estarrecidos, a professora abalada, uma atmosfera de comogdo. Ao questionar o que
estava acontecendo o coordenador pedagogico descreveu a situagdo: dois estudantes
afirmaram que construiriam uma maquina de matar professores e ilustraram essa resposta
com desenho da escola pegando fogo. Ao ouvir esse relato empolguei-me com a
possibilidade de usar este fato no desenvolvimento de um trabalho. Em conversas com os
pares, alguns colegas apontaram insensibilidade da minha parte, com reacao empolgada
e uma despreocupacao com a integridade fisica da professora.

Na minha trajetoria docente ja fui ameagado de morte inimeras vezes €, como
homem negro, convivo com o risco de morte a todo tempo. Recentemente um estudante
afirmou que iria mandar me “picotar na machadinha”, quando chamei sua responsavel na
escola depois de descobrir que ele tinha fugido da sala de aula.

Nos meus percursos curriculares cotidianos procuro ter uma visdo tedrica das
expressoes de violéncia nas escolas onde leciono. Percebendo o ddio como pratica social
de anticoesdo (SUSSEKIND; PIMENTA; FERREIRA, 2020, p.20) e dialogando com
Maske (2022) e seus curriculos favelados, abordo o cotidiano como uma escolha teorico
metodoldgica que possibilita enredar experiéncias de docéncia e criagdes cotidianas com
os pares que partilham o ambiente escolar. Sendo a violéncia uma presenca constante nao
consegui enxergar a atitude dos estudantes como possibilidade de acdo em si. Dialogo

com os conceitos de reformas malévolas (SUSSEKIND, 2019), necropolitica
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(MBEMBE, 2016) e atitude blase (SIMMEL, 1902) e, buscando pensar a seguinte
questdo: encarar a situagdo com um Vviés tedrico € ser insensivel e ndo dar a devida
importancia a esses desenhos e ameagas?

Afirmo que ¢ impossivel controlar o que acontece em sala de aula e partindo dessa
premissa a moral do livro ndo tem influéncia direta nas respostas dos estudantes na
atividade. Por que a escrita dos estudantes ¢ tdo chocante, mas as reformas malévolas
(SUSSEKIND 2019) que precarizam a docéncia e a necropolitica (MBEMBE 2016) que
autoriza a morte dos docentes ndo sdo? A escola em questdo fica localizada na zona oeste
da cidade do Rio de Janeiro, em um bairro que era dominado pela milicia e recentemente
vem perdendo espaco para o trafico de drogas. Em uma area favelizada onde a violéncia
¢ pauta diaria, consumida como entretenimento, forma eloquente de comunicacao e
regramento, achei que a inven¢do de uma maquina de matar professores pudesse ser
encarada como uma expressao das violéncias que atravessam os cotidianos escolares.

Nos professores ndo deveriamos assumir isso como verdade irrefutavel, mas
somos uma categoria socialmente desvalorizada, precarizada. Constroem a associacao da
docéncia com dom e amor, como se eles fossem a base que possibilita o trabalho. Na
pratica nos estamos estudando, nos preparando e qualificando para enfrentar os desafios.
Exercemos nossa capacidade criativa construindo conhecimento socialmente valido nas
redes de didlogo com estudantes e outros profissionais da educagdo. Enredar
conhecimentos ¢ parte fundamental da valoriza¢do da docéncia e dos saberes estudantis.
Sdo acdes de resisténcia e enfrentamento a essas reformas que tentam produzir
mesmidades, negando a poténcia da pluralidade nas escolas. Sussekind (2019) afirma que
essas reformas malévolas se alimentam de solugdes impossiveis e pregam resultados
intangiveis.

A implementacdo do novo ensino médio nas escolas publicas ¢ exemplo disso.
Uma reforma que tem sido ferramenta de precarizagdo do trabalho do professor, com
diminui¢do de tempos de aula, dificuldades de manutengdo de horarios, aumento da
quantidade de escolas em que o docente atua, obrigatoriedade de trabalhar com matérias
eletivas de relevancia questiondvel, simplesmente porque, de acordo com o portal do
Ministério da Educagao

o Novo Ensino Médio pretende atender as necessidades e as expectativas dos
jovens, fortalecendo o protagonismo juvenil na medida em que possibilita aos

estudantes escolher o itinerario formativo no qual desejam aprofundar seus

conhecimentos. Um curriculo que contemple uma formacgao geral, orientada
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pela BNCC, e também itinerarios formativos que possibilitem aos estudantes
aprofundar seus estudos na(s) area(s) de conhecimento com a(s) qual(is) se
identificam ou, ainda, em curso(s) ou habilitagdes de formacdo técnica e
profissional, contribuira para maior interesse dos jovens em acessar a escola e,
consequentemente, para sua permanéncia e melhoria dos resultados da

aprendizagem.

Entendo que os itinerarios formativos so6 representariam modernidade e maior
autonomia dos estudantes em um cenario ideal onde todas as eletivas fossem ofertadas no
contraturno ¢ com livre circulagdo dos estudantes entre unidades escolares. Assim cada
unidade escolar ofertaria um cardapio de eletivas de acordo com seu corpo docente e sua
estrutura fisica, e os estudantes circulariam entre as escolas como em um campus
universitario. Na pratica cada escola oferta suas eletivas com muita dificuldade,
dependendo da infraestrutura escolar e o estudante fica limitado a poucas e as vezes
nenhuma escolha, que nao significam um exercicio de liberdade, mas o esvaziamento do
significado e frequéncia em sala de aula.

Nessa perspectiva necropolitica ante a precariedade das reformas, impressdes
sobre a docéncia em escolas publicas e a populagdo mais pobre, uma maquina de matar
professores e uma escola pegando fogo me pareceram ilustragdes violentas e eloquentes
que comunicam a esse grupo de pessoas, estudantes e profissionais da educacdo, que
vivem/trabalham em area de favela, conflagradas pela criminalidade, supostamente
fadados ao fracasso, considerados descartaveis, que eles sdo mataveis.

Segundo Simmel (1902) nas grandes cidades o cotidiano ¢ tdo atroz, que somos
envolvidos nessa situagdo e assumimos uma atitude blasé para que possamos encarar as
dificuldades. Comparando as grandes cidades com a organizagao escolar, percebo que em
ambas a subjetividade fica de lado. A objetividade dos horarios de funcionamento e
regulamentos juridicos, circulacdo de professores e estudantes, horarios de abertura e
fechamento, cafés da manha, intervalos, lanches, almogos e jantas, dd& um carater
mecanicista ao funcionamento da escola. Assim, muitas vezes, estudantes e profissionais
da educagdo tém suas caracteristicas subjetivas ignoradas para que haja ordenamento,
prioridades de realizagdo, mas, € inegavel que subjetividade altera significativamente o
cotidiano escolar. Simmel chama essa necessidade de organizacao de exatiddo calculista
da vida prdtica. Essa exatiddo alimenta uma estrutura de alta impessoalidade, que o autor
denomina de atitude blasé, uma atitude de desumanizacdo, de nao demonstrar

importancia, o esgotamento do poder de discriminar.
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Voltando a questdo principal, ndo penso que tenha sido insensivel. Encarar a
situagdo com Vvi€s tedrico, com uma atitude blasé, me permite agir para além do choque,
ressaltando nesses desenhos e ameagas multiplos significados. Ponderando sobre a
imagem comum dos professores como meros reprodutores de contetidos prescritos nos
curriculos oficiais e os estudantes como aqueles que “nao querem nada” ou “que ndo tem
mais jeito” € possivel perceber o profissional da educagdo como inimigo, um empecilho
a conquista dos objetivos desses estudantes. Refuto essa premissa, encaro os professores
e os estudantes como construtores de conhecimento socialmente valido. Esse
conhecimento para além do que esta prescrito ¢ legitimado através das diversas formas
de ser, estar e conversar no mundo criando os curriculos favelados. Os curriculos
favelados representam formas de praticar contextos e sentidos, uma hibridiza¢do favela-
escola, devorando as prescrigoes curriculares oficiais (MASKE; OLIVEIRA;
SUSSEKIND, 2022, p.20), e expressando a multiplicidade presente nos cotidianos desses
estudantes que adotam a violéncia como linguagem. Os curriculos favelados sdo uma
possibilidade curricular que inunda as prescrigoes oficiais e padronizadas e se afirma
como legitima (MASKE; OLIVEIRA; SUSSEKIND, 2022, p.20).

Em um cendrio onde situacdes como as descritas no texto geralmente sdo
resolvidas com a transferéncia do estudante e discute-se a possibilidade de militarizacdo
das escolas para solucionar estas questoes, posso adotar o conceito de curriculos favelados
e usar as minhas praticas para discutir a violéncia cotidiana e a relevancia da escola na
vida dos estudantes, sem imaginar que apenas isso seria suficiente para resolver o assunto,
mas, sendo um ponto de discussd@o, um ponto de tensdo nesse assunto, aumentando o
debate e construindo redes de conhecimento, conversacao e possibilidades. Os mapas e

imagens abaixo ilustram as informagdes apresentadas acima.
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O mapa 01 destaca a localizagdo da escola e os bairros e favelas do entorno, de
onde vem os estudantes matriculados. A maioria dos estudantes ¢ morador da Gardénia
Azul. Quando comecei a lecionar na area, em 2018, entendia Gardénia Azul como uma
favela, com o passar do tempo conhecendo os estudantes e moradores e circulando pela
regido conheci as subdivisdes da area, descritas no mapa na legenda de cores Beira do
rio, Chico City, Faveldo, Casinhas e Marcao. Entender essa regionalizacdo ndo era tao
relevante quando a milicia mantinha o controle hegemonico sobre a comunidade, situacao
que foi se alterando a partir de 2021.

O historiador Leonardo Soares dos Santos no site da agéncia Lume conta que

o territorio da Gardénia Azul faz parte do que ja foi um dia o Engenho
D’Agua de Jacarepagua. Ele pertenceu a diferentes donos ao longo de mais ou
menos trés séculos - todos eles pertencentes a familia Correia de Sa. No século
XIX, o entdo proprietario das terras, o sexto Visconde de Asseca José Maria
Correia de Sa, que passava por sérios problemas financeiros, decidiu vender a
propriedade ao Comendador Francisco Pinto da Fonseca (pai do Bardo da
Taquara). Em meados dos anos 1950, ele constava como sendo de propriedade
de José Padilha Coimbra, empresario rico e com bens espalhados por toda a
cidade. Em 1953, ele resolve lotear sua fazenda, criando o Parque Gardénia
Azul (planta que cultivava as largas em sua propriedade). Téo logo foi
aprovado, o projeto do loteamento Gardénia Azul comegou a ser anunciado

nas paginas dos jornais em 1954. (...)
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Apos os primeiros anos de consolidacdo, a luta pela melhoria das
condigdes de moradia seria o grande desafio dos anos 1960. E o crescente
interesse de liderangas politicas sobre o assunto foi um importante sinal. A vida
propriamente dita no Parque Gardénia Azul ndo era das mais faceis no inicio
dos anos 60. (...) A partir do ano 1984 uma nova fase era inaugurada na historia
de Gardénia Azul com essa iniciativa de Brizola. A questdo da terra ndo era
mais um problema que tirava o sono de seus moradores, como a possibilidade
de despejo ou desapropriacdo da localidade, por exemplo. Mas uma série de
outras necessidades ¢ demandas ainda se fariam sentir por anos adiante: as
constantes enchentes, falta de escolas, postos de satde, modernizagdo do
sistema de esgoto, violéncia. E diante disso tudo, os poderes publicos seguiam
atuando com lentidao.

A vida seguiria sendo desafiante para os moradores do bairro. E se
tornou mais ainda com as novas ocupacdes de terra em areas vizinhas ao nicleo
original a partir de 1991 (ja no segundo mandato de Brizola a frente do
executivo fluminense). Novos agentes (lideres comunitarios) e formas de
representacdo seriam configuradas a partir dai, o territorio do bairro se
ampliaria, assim como o tamanho da sua populacdo. Gardénia crescia, ¢ o
nimero de seus problemas também, tornando-se mais complexa e
imprevisivel. E mais arriscada, em muitos sentidos. (Os primeiros tempos do

Parque Gardénia Azul: anos 1950, acesso em 16/08/2024)

Quando autor afirma que o bairro ficaria mais arriscado com o passar do tempo
ele estd se referindo a expansdao do dominio da milicia na regido. Esse dominio ganhou
forca nas ultimas décadas e a partir de 2021 foi perdendo espaco incialmente através de
brigas internas entre as liderangas e posteriormente da invasdao do Comando Vermelho,
que gradativamente dominou todo o bairro. Muitos conflitos ocorreram nesse periodo e
houve uma escalada da violéncia resultando em cinco corpos desovados na rua da escola,
sendo trés baleados, um decapitado e outro esquartejado. Varios moradores que tinham
algum grau de parentesco com os milicianos da regido foram mortos ou expulsos da
favela. Muitas casas foram invadidas para servir de abrigo e ponto de preparo de drogas

para venda nas bocas de fumos dos traficantes.
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Caco 09- Fui procurado pela professora de matematica e ela estava apreensiva

com essa avaliagdo entregue por um estudante. Estava com duvidas em relagdo ao teor
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dos desenhos, como algo que pudesse significar alguma manifestacdo de violéncia que
colocasse em risco o estudante, a professora e a propria escola. Por precaucao chamei o
estudante para conversar e apurar o ocorrido. Segundo ele a prova estava facil, no caco
09 podemos ver o resultado do estudante que tirou 2,4 pontos de 3,0 pontos possiveis, ou
seja, acertou 80% da avaliagdo, ele conseguiu terminar rapido e com o tempo livre
desenhou tema de um dos animes que ele gosta de assistir. Tranquilizei a professora e

expliquei a ela o ocorrido.

Caco 10- pedaco de folha de caderno encontrado debaixo de uma mesa. O

estudante detalha seu plano de vinganga. O que tera motivado tamanha mintcia?
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Cacol1- A maquina de matar professor e a escola pegando fogo
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O cotidiano no espagotempo escolar ¢ palco do cruzamento de trajetorias
heterogéneas. Quando afirmo isso ressalto a importancia da diferenca para o ambiente
escolar e tantos relatos e narrativas e conversas complicada com autores e cacos do
cotidiano presentes nesse mapa-tese apontam para inumeras tentativas de apagamento
dessas diferengas. Uma producdo de mesmidade que para além das reformas malévolas e
seus testes padronizados, ressaltaram discursos de 6dio e manifestagdes de necropolitica
e necropoder no periodo pandémico. Nao que essas manifestacdes ndo ocorressem antes,
mas houve certa explicitude no periodo, com consequéncias politicas e sociais graves. Na
vida em sociedade a atitude blas¢ ¢ um caminho possivel diante da sociabilidade violenta
e da constante vulnerabilizagdo dos mesmos corpos pretos, pardos, pobres, agdes que
sempre tem cep e fenotipo. Nesse contexto os curriculos favelados sdo importante
ferramenta de trabalho nas escolas, nesse espacotempo onde a heterogeneidade ¢

manifestacdo de riqueza de possibilidades e criagdo de conhecimento.
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Capitulo 4.3- A guem interessa a difamacao da
escola publica?

O conceito de panico moral demonstra que o grau de dissenso (ou diversidade)
que ¢ tolerado socialmente tem limites em constante reavaliacdo. A violéncia ¢
costumeiramente atribuida como consequéncia dessa “falta” de controle, desse “excesso”
de liberdade moral. A violéncia gera o medo, o medo gera violéncia. E um circulo vicioso
que se instala, uma psicose coletiva (...) e cujos unicos beneficiados sdo certos lobbies
da seguranga, como as firmas de vigilancia, as milicias privadas, as companhias de
seguros, os esquadroes da morte, etc. (CHESNALIS, 1999, p.54) A expansao da violéncia,
enquanto argumento contante, serve de pano de fundo para tentativa de sequestrar o
significado das atitudes e taxa-las sempre de violéncia, o que ¢ limitante dado a infinidade

de contextos em que as acgoes cotidianas estdo inseridas. Para Jurandir Freire Costa
num primeiro contexto a violéncia ¢ associada a agressividade instintiva. A
violéncia nasce da agressividade, A violéncia nasce da agressividade, da
"inclinagdo instintiva" do homem para matar ou fazer sofrer seus semelhantes.
Violéncia ¢ o emprego desejado da agressividade, com fins destrutivos. Esse
desejo pode ser voluntério, deliberado, racional e consciente, ou pode ser
inconsciente, involuntario e irracional. A existéncia destes predicados ndo
altera a qualidade especificamente humana da violéncia, pois o animal ndo
deseja, o animal necessita. E ¢ porque o animal ndo deseja que seu objeto ¢é
fixo, biologicamente predeterminado, assim como o ¢ a presa para a fera. Nada
disso ocorre na violéncia do homem. O objeto de sua agressividade nao so ¢
arbitrario como pode ser deslocado. Este pressuposto ¢ indissociavel da nogédo
de irracionalidade que acabamos de mencionar e corrobora com a presenga do
desejo em qualquer atividade humana, inclusive na violéncia. E porque o
sujeito violentado (ou o observador externo a situacdo) percebe no sujeito
violentador o desejo de destruicao (desejo de morte, desejo de fazer sofrer) que
a acdo agressiva ganho o significado de acdo violenta. (...)s6 existe violéncia
no contexto da interagdo humana, onde a agressividade ¢ instrumento de um
desejo de destruicdo. Quando a agfo agressiva € pura expressao do instinto ou
quando ndo exprime um desejo de destrui¢do, ndo ¢ traduzida nem pelo sujeito,
nem pelo agente, nem pelo observador como uma agfo violenta.

(COSTA, 1986, p.30)
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A marca da violéncia ¢ a destruicdo, desrespeito e nega¢cdo do outro. Segundo

Souza (2020, p.32)

Consideramos a barbarie como algo ainda presente em nossas escolas
ptblicas. Mas essa barbaric ndo se traduz simplesmente na violéncia
demonstrada por criangas e adolescentes, seja contra seres humanos, seja
contra cadeiras, mesas e demais recursos materiais. E importante enxergar que
essa violéncia da forma como se apresenta, pode ser apenas a “ponta do
iceberg”, ou seja, uma reacdo a toda violéncia cometida pelo Estado, pela

escola e até muitas vezes, pelo proprio adulto: professor ou responsavel.

Souza afirma barbarie partindo da defini¢do de Adorno (1995, p.154)

Entendo por barbarie algo muito simples, ou seja, que, estando na
civilizagdo do mais alto desenvolvimento tecnologico, as pessoas se encontrem
atrasadas de um modo peculiarmente disforme em relacdo a sua propria
civilizagdo — e ndo apenas por ndao terem em sua arrasadora maioria
experimentado a formag@o nos termos correspondentes ao conceito de
civilizagdo, mas também por se encontrarem tomadas por uma agressividade
primitiva, um 6dio primitivo ou, na terminologia culta, um impulso de
destruicdo, que contribui para aumentar ainda mais o perigo de que toda esta

civilizagdo venha a explodir, alias uma tendéncia imanente que a caracteriza.

Nesse didlogo entre Adorno, Costa e Souza percebo o qudo dificil € elencar essas
situagdes no cotidiano escolar, por isso ¢ fundamental discutirmos as diversas
manifestagdes de violéncia nas escolas levando em consideragdo a poténcia do uso ¢ a
eloquéncia dessa linguagem, pois muitos dos estudantes articulam falas e posturas
violentas como manifestacdo de agdes de defesa e protecdo, além das manifestacdes de
afeto, ou seja, apesar de chocante para alguns ouvidos pouco habituados, ha um carater
interpretativo nessas agdes que precisam ser levados em consideragao quando abordamos
a escola e as interagdes entre os estudantes, professores e demais profissionais da
educagao.

Nascimento (2000) identifica quatro principais formas de violéncia presentes no
cotidiano escolar: as brigas e agressoes entre estudantes, as agressdes entre estudantes e
adultos, a violéncia familiar e a depredagdo do prédio escolar. Pensando nessas formas e
em todo referencial ja citado quero propor didlogos entre algumas situagdes enumeradas

no capitulo, como a demonizagdo de professores, briga entre o jovem e o senhor, com
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tentativa de linchamento, o senhor que “chibateava” os estudantes, discursos de 6dio nas
redes sociais, o clube da luta e a maquina de matar professor.

Sao muitos fatos que ocorreram ¢ podem ser levianamente enxergados como
violéncia, o que limitaria absurdamente sua andlise e consequentemente sua capacidade
de fomentar didlogos e debates na construcdo de solugdes possiveis para tantas demandas.
Na minha percep¢ao o contexto pandémico associado as reformas educacionais criaram
o cenario ideal para a intensificagdo da perseguicao aos professores. Ignorando o fato de
que a manutencdo das aulas seria um grande vetor de propagacdo do corona virus, pela
sua principal forma de contagio ser pelo ar, os professores foram severamente criticados
durante o isolamento, desconsiderando inclusive o fato das gravacdes das aulas em sua
maioria acontecerem na casa dos docentes.

Nessa logica a BNCC ¢ uma agente poderosa do processo de demonizagdo de
professores pois ela opera na logica da cristalizagdo de sentidos, fixacdo dos
conhecimentos passiveis de compor uma lista de objetivos a serem alcangados
nacionalmente ignorando a capacidade criativa, inventiva dos sujeitos ordinarios.

Costa e Silva (2019, p.20) afirmam que

jando énovidade que a contrarreforma do ensino médio e do curriculo
por meio da BNCC atende a interesses outros que ndo das juventudes e de suas
diversidades, sobretudo daquelas provenientes das camadas de maior
vulnerabilidade social e que mais necessitam de uma educacdo publica,
gratuita e de qualidade cientifica, pedagodgica e democratica. Para muitos
jovens, a escola ¢ o unico espago de socializagdo, de convivio com culturas
outras, com conhecimento mais elaborado e¢ com as possibilidades de
relacionar-se com as diferengas, e tais reformas, conforme nos esforgamos em
demonstrar, caminham no sentido de precarizar o direito a educagdo, em vez

de garantir sua efetivac@o e sua ampliag@o.

Os cotidianos sdo palco de criacdo de conhecimentos que ndo tem espaco numa
base nacional comum, logo esses conhecimentos sdo deslegitimados e seus atores
professores e estudantes relegados a passividade de reproduzir e absorver o que esta
prescrito na base e sera utilizado nas testagens padronizadas. Essa farsa assume
propor¢des destrutivas, muitas vezes criminalizando o conhecimento e fomentando 6dio
€ perseguicao.

As acdes dos estudantes combinando de brigar perto da ponte, da briga entre o

estudante e o morador, ¢ das chibatadas, sdo manifestagdes de uma sociabilidade violenta
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que € inerente a vida urbana nas favelas do Rio de Janeiro e aparta seus constituintes de
desfrutar da ordenacdo estatal, subalternizados. Ao abrigar o estudante, impedir o
linchamento e construir dialogo com a populagdo local para apaziguar a situagdo eu e o
professor de educacao fisica protagonizamos agdes que deveriam ser do Estado.

Para Silva (2004, p. 78 € 79)

Os moradores destas areas estdo, mais diretamente submetidos a
violéncia urbana e, portanto, merecem um comentario especial. Como toda a
populagdo urbana, eles articulam suas praticas segundo uma dupla inserg@o,
como participantes da ordem estatal e, paralelamente, da sociabilidade
violenta. Quanto a primeira, eles tém se organizado em torno de variados
projetos, individuais e coletivos, com diferentes graus de adesdo. Pode-se
dizer, assim, que estdo ativamente engajados no entendimento de sua propria
situagdo, independente da direcdo das praticas que este entendimento indica
(as quais, como sabemos, variam muito no tempo e no espaco). Neste sentido,
mesmo nos momentos mais autoritarios de funcionamento do controle estatal
sobre a organizagdo de suas condutas, tem havido espago para o
desenvolvimento de uma capacidade autonoma de formas de agdo visando a
obtengdo de seus interesses. Mas quanto a adesdo a sociabilidade violenta, ela
se caracteriza antes como submissdo que como subordinagdo, na medida em
que este ultimo termo implique a existéncia, em algum grau, da formacgéo de
condutas autonomas. Enraizada como um ambito da vida cotidiana, ela nido
produz um distanciamento entre as fontes institucionalizadas de poder e as
rotinas cotidianas, reduzindo a limites minimos a comunica¢ao necessaria a
producdo do entendimento da propria situacdo, que ¢ a base da formagao
autonoma da conduta. A sociabilidade violenta, levando nestes locais o risco
pessoal ao paroxismo, gera medo nos agentes sociais que continuam a se
constituir de forma tal que ndo estdo preparados para “abandonar-se” a
violéncia como principio (€ por isto que eles constituem o estrato dominado).
A conhecida “lei do siléncio” parece ser mais perniciosa do que normalmente
se imagina: ndo se trata apenas do fechamento para os “de fora” das populagdes
mais diretamente afetadas pela sociabilidade violenta, mas da
incomunicabilidade entre seus proprios membros produzida pelo medo e pela
desconfianca. Esta talvez seja a conseqiiéncia mais perversa da implantagdo da
sociabilidade violenta como ordem instituida. As populagdes que ela submete
continuam, de certa maneira, a viver sua vida “normal”, organizadas como
subalternas que sdo a ordem estatal, mas sob a condi¢do de serem impedidas
de se apropriarem coletivamente da “outra parte” desta mesma normalidade

cindida.

142



O clube da luta ¢ um exemplo de sociabilidade violenta assim como a descri¢ao
dos estudantes do funcionamento da maquina de matar professor, para Costa quando a
acdo agressiva é pura expressdo do instinto ou quando ndo exprime um desejo de
destruigdo, ndo é traduzida nem pelo sujeito, nem pelo agente, nem pelo observador como
uma agdo violenta.(op.cit) Nessa conversa complicada posso afirmar que nem toda
violéncia é odio. E importante ressaltar que o processo de desvalorizagdo da escola
publica ¢ uma das pautas do tsunami neoliberal global conservador (SUSSEKIND, 2018),
provocando um esvaziamento de politicas publicas voltadas para a educacdo e ampliando

as possibilidades de homeschooling, voucherizagdo e militariza¢dao da educacio.
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Conclusao - Desenvolvendo o mapa-tese e
cartografando os cacos do cotidiano de um
professor negro de geografia

Algum dos caminhos que o leitor pode percorrer utilizando esse mapa-tese vao
trazé-lo até aqui, através de um texto vivo e afetivo, num espaco de impossibilidade de
conclusao, dado a necessidade de trabalhar e pavimentar caminhos possiveis para que no
futuro, espero que breve, os meus tenham mais rotas, mais opgdes. Por isso a importancia
de conversar com os professores negros, escutar alguns sentidos de ser homem negro,
empretecer o campo do curriculo, empretecer os debates académicos, empretecer sempre.
Na perspectiva de desenvolver um trabalho visceral, relatando o que me acontece,
revisitando momentos e re-experienciando sensagdes nem sempre agradaveis,
experimentei a poténcia da partilha de dores, fracassos, insucessos, pensando que a minha
dor reflete outras tantas dores, meus cacos podem se juntar aos seus em uma bricolagem
(CERTEAU, 1994) que resulta em outras possibilidades de enxergar o mundo, outros
sentidos as masculinidades negras e outras possibilidades de ser negdo, com mais
liberdade, sem que os dispositivos de racialidade me colocassem em possibilidades tao
limitadas a violéncia, seguranga ¢ sexo.

Meu mapa-tese ¢ uma experiéncia politica e estética cartografada, uma
espacializacao da Geografia da educagao, esse viés indissocidvel a minha pessoa, visto a
minha formagdo e a paixdo que tenho pela catedra. Pensei em encerrar com a
representatividade grafica da cartografia do racismo escolar, mas isso ficard para um
artigo. Afinal meu mapa-tese se construiu ao longo de 04 anos de doutorado sem que eu
me desse conta efetiva do que estava fazendo e perceber que estruturei um trabalho de
cartografia me deixou satisfeito. Principalmente por conhecer essa cartografia mais
subjetiva que tanto dialoga com a minha pesquisa.

Para Ribeiro (2004) a cartografia da agdo social possui a capacidade de captar e
expressar o cotidiano da vida coletiva articulando saberes geograficos, com o propoésito
de mapear o cotidiano das pessoas comuns e sua produ¢ao social do espago.

Um dos movimentos deste mapa-tese ¢ problematizar diversas manifestagcdes
racistas através do olhar de um homem negro, um negdodestetamanho. A ideia gira em

torno de demarcar como a minha figura, homem, alto, voz grave, heterossexual cisgénero,
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um exemplar do macho para o padrdo normativo heteropatriarcal ocupa um lugar muito
vulneravel dessa hierarquia social por ser um homem negro. Onde se meu corpo ndo
estiver totalmente sob um suposto controle social, sou visto como um risco em potencial,
afinal sou um negdodestetamanho. Neste mapa-tese contei relatos, analisei racismo,
branquitude e curriculo e apresentei uma cartografia dos racismos nos cotidianos dos
meus espacotempos escolares para argumentar sobre hierarquia de desumanizagao,
exclusdo e pertencimento.

Racismo ndo ¢ problema de preto, racismo é problema social, ¢ importante
ferramenta da manuteng@o do status quo da sociedade neoliberal que tem surfado esse
tsunami conservador neoliberal, ¢ a maquina de matar professor, ¢ o descaso com meu
trabalho, sdo as falsas dentncias, falsos atestados médicos. Essas, foram apenas algumas
situacdes. Na minha vida o racismo significa empecilhos cotidianos, questionamentos
constantes e intensa exposicdo a possibilidade de morte. Uma representagdo da
necropolitica € presenca constante no meu cotidiano, ndo sou deixado para morrer, a
propria sorte, toda a dindmica social ¢ feita para me matar sem que isso cause grande
comogao social.

O o6dio como pratica social de anticoesdao vulnerabiliza sempre uns corpos mais
que outros, € nds sabemos que corpos sdo mais vulneraveis, afinal, Seu Jorge e Marcelo
Yuka compuseram a cangao que se popularizou na incrivel voz de Elza Soares, a carne
mais barata do mercado € a carne negra. Ao longo do desenvolvimento desse mapa-tese
percebi que a dificuldade que senti para falar de ddio era porque o 6dio ndo ¢ meu, e antes
que eu pudesse a0 menos suspeitar sobre sua origem ele me atingiu em cheio. Sou vitima
do 6dio da sociedade, da associagdo nefasta entre capitalismo e patriarcado que t€m no
racismo importante ferramenta de manutencao do poder. Nao abordei meu 6dio, abordei
minhas dores e como o 6dio dos outros atravessa meu amor pela escola publica, minha

docéncia, minha paternidade, minha negritude.
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