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STORINO. André Luiz Bernardo. Conversando sobre a série Sex Education: o que jovens
estudantes de uma escola publica da Baixada Fluminense do Rio de Janeiro nos ensinam
sobre género e sexualidade? 2025, f. 235. Tese de Doutorado - Programa de Pés-Graduacao
em Educacdo, Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro-UNIRIO, 2025.

RESUMO

A presente pesquisa aconteceu, a partir das experiéncias e vivéncias de alunas e alunos, em uma
escola da rede publica estadual, localizada na Baixada Fluminense, no Estado do Rio de Janeiro.
As conversas com as/os jovens sobre as discussdes de género e sexualidades (Louro, 2007,
2013, 2014; Butler, 2015; Vergueiro, 2016) foram mediadas utilizando e instrumentalizando a
série Sex Education, que compdem o catalogo da plataforma de streaming Netflix. Tomada
como um artefato cultural, que nos permitiu realizar esse encontro entre estudantes e a escola e
também tensionar os atravessamentos que constituem os processos de subjetividade, tal como
as experiéncias e vivéncias das/dos discentes no espaco escolar, e para além dele. Espago que
se investigou ao modo de um cartégrafo (Deleuze, 1992, 1995, 1996; Rolnik, 1989; Kastrup,
2014), observando, construindo e propondo encontros e conversas. Conversas que temos
utilizado como metodologia e procedimentos metodolégicos, que nunca sao neutros, pois
afetamos mutuamente nesse processo de investigagdo no campo da escola e da educacio.
Interpelacdes que nos conduziram a investigagdo de uma realidade em movimento, de
experiéncias singulares, por isso algumas inten¢des foram balizas desse percurso - uma ampla
e geral: cartografar, sob a otica de estudantes, as representacdes produzidas sobre género e
sexualidade na série Sex Education. Seguida das especificas: i) identificar como se déd a
construcdo das identidades de género e sexual na série; ii) analisar como essas identidades
dissidentes ensejam uma (des) constru¢do das narrativas hegemonicas sobre género e
sexualidade; iii) refletir como os/as jovens as percebem, as recepcionam e se apropriam de suas
agéncia na construcdo de si e as fizeram reverberar no cotidiano da escola. Nesse percurso,
desenhou-se um mapa que foi desde a aplicacdo de questiondrio, conversas em diferentes
lugares, a organizacao de um grupo para a exibicao (Grupo de Exibi¢cdo e Conversa-GEC) de
alguns episddios, para continuarmos a conversar antes, durante e depois das cenas. Refletimos
sobre como a série, enquanto artefato cultural, possibilitou pensar as questdes sobre género e
sexualidade, para além da ldégica cisheteronormativa. Como as experi€ncias das/dos
participantes apontam a escola de ensino médio como um lugar seguro, em relagdo as vivéncias
no ensino fundamental. Como esse lugar pode vir a ser um espaco de partilha entre elas e eles,
quando jovens conversam com jovens. E, por ultimo, como experimentam esse didlogo em casa,
junto as suas familias.

Palavras-chave: Juventudes; Escola; Género; Sexualidade; Cartografia; Conversas; Série Sex
Education.



STORINO. André Luiz Bernardo. Talking about the TV Show ''Sex Education'': what do
young students from a public school in Baixada Fluminense, Rio de Janeiro, teach us
about gender and sexuality? 2025, f. 235. Doctoral thesis - Postgraduate Program in
Education, Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro-UNIRIO, 2025.

ABSTRACT

This research was conducted based on the experiences of students at a state public school
located in Baixada Fluminense, Rio de Janeiro. Sex Education, which is a TV show available
on Netflix streaming platform catalog, had been instrumentalized during the conversations with
young people about gender and sexuality (Louro, 2007, 2013, 2014; Butler, 2015; Vergueiro,
2016). Taken as a cultural artifact, it allowed us to carry out these meetings between young
people and the school as well as to tension the intersections that constitute subjectivity
processes, such as the experiences and experiences of students at school and beyond this
institution. A space that was investigated in a cartographer (Deleuze, 1992, 1995, 1996; Rolnik,
1989; Kastrup, 2014) way, observing, constructing and proposing meetings and conversations.
Conversations that we have been using as methodology and methodological procedures, which
are never neutral, as we mutually affect each other during this process of investigation in the
field of school and education. Questions that led us to investigate a reality in movement, of
singular experiences, that's why some intentions were guideposts for this journey - a broad and
general one: to map, from students perspective, the representations produced about gender and
sexuality in the Sex Education TV show. Followed by specific ones: 1) identify how gender and
sexual identities are constructed in the series; ii) analyze how these dissident identities give rise
to a (de)construction of hegemonic narratives about gender and sexuality; iii) reflect on how
young people perceive them, receive them and appropriate their agency in the construction of
themselves and make them reverberate in the daily life of the school. Along the way, a map was
drawn from the questionnaire application, conversations in different places, to the organization
of a group for the screening (Screening and Conversation Group - GEC) of some episodes, so
that we could continue to talk before, during and after the scenes. We thought about how the
show, as a cultural artifact, made it possible to think about gender and sexuality issues, beyond
the cisheteronormative logic. How the experiences of the participants point to high school as a
safe place, in relation to their experiences in elementary school. How this place can become a
space for sharing between them, when young people talk to other young people. And, finally,
how they experience this dialogue at home, with their families.

Keywords: Youth; School; Gender; Sexuality; Cartography; Conversations; Sex Education TV
Show.



STORINO. André Luiz Bernardo. Hablando de la serie Educacion Sexual: ;qué nos ensefian
sobre género y sexualidad los jovenes estudiantes de una escuela piblica de la Baixada
Fluminense, en Rio de Janeiro? 2025, f. 235. Tesis doctoral - Programa de Postgrado en
Educacion, Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro-UNIRIO, 2025.

RESUMEN

La presente pesquisa ocurri6 a partir de las experiencias y vivencias de alumnas y alumnos, en
una escuela de la rede publica estadual, ubicada en Baixada Fluminense, en el estado de Rio de
Janeiro. Las charlas con los jovenes sobre discusiones de género y sexualidad (Louro, 2007,
2013, 2014; Butler, 2015; Vergueiro, 2016) han sido mediados por la serie Sex Education, que
compone el catdlogo de la plataforma de streaming Netflix. Abarcada como un artefacto
cultural, que nos permitié realizar ese encuentro entre los jovenes y la escuela, asi como
tensionar los cruces que constituyen los procesos de subjetividad, tal como las experiencias y
vivencias de los profesores y profesoras en el ambiente escolar y fuera de él. Ese espacio lo ha
investigado al modo de un cartégrafo (Deleuze, 1992, 1995, 1996; Rolnik, 1989; kastrup, 2014),
observando, construyendo y proponiendo encuentros y charlas. Discusiones que hemos
utilizado como metodologia y procedimientos metodoldgicos, que nunca son neutros, pues
afecta mutuamente en ese proceso de investigacion en el campo de la escuela y de la educacion.
Interpelaciones que nos condujeron a la investigacion de una realidad en movimiento, de
experiencias singulares. Por ello algunas intenciones han sido limitadas de ese camino — una
amplia y general: cartografiar, bajo la visién de estudiantes, las representaciones producidas
sobre género y sexualidad en la serie Sex Education. Seguida de las especificas: 1) identificar
como ocurre la construccién de las entidades de género y sexual en la serie. ii) analizar como
estas identidades disidentes anhelan una (des)construccion de las narrativas hegemodnicas sobre
género y sexualidad. iii) reflejar como los jovenes las sienten, las reciben y se aduefian de su
capacidad de actuar en la construccion de si misma, y el efecto que lo hace repercutir en el
cotidiano de la escuela. Por ese camino se ha dibujado un mapa que abarca desde la aplicacién
de cuestionarios, charlas en diferentes lugares a la organizacién de un grupo, para la exhibicion
(Grupo de Exhibicion y Charla- GEC) de algunos episodios, para seguir una conversacion antes,
durante y después de las escenas. Reflejamos sobre como la serie, del punto de vista de un
artefacto cultural, ha posibilitado pensar en las cuestiones sobre género y sexualidad, que
trasciende hacia la ldgica cisheteronormativa. Como las experiencias de las y de los
participantes sefialan la escuela de ensefianza media como un lugar seguro, en relacion a las
vivencias en la ensefianza fundamental. Como dicho lugar puede convertirse en un espacio de
reparticion entre ellas y ellos, cuando hay un didlogo entre los jovenes y, por ultimo, como
experimentan ese didlogo en casa, delante de sus familias.

Palabras clave: Juventud; Escuela; Género; Sexualidad; Cartografia; Conversaciones; Serie
Educacion Sexual.



Lista de Ilustracoes

Figura 1: Momentos do projeto “A vida pos-pandemia’. .........ccceeceeveerieenieniieenieeieeniee e 37
Figura 2: Cartaz de divulgacao interna entre as/0s diSCENLES. ......cueevureerriieeniiieeniieenieeerieeene 39
Figura 3: Momentos durante o Encontro Agosto Lilas. .......c.ccccoceeiiiiiiiniiiiiiniiiiiciceeee 39
Figura 4: Imagens exibidas no momento em que se respondia a0 Questionario...................... 46
Figura 5: Vivéncias em anos anteriores pelas/os participantes da pesquisa na escola. ............ 56
Figura 6: As temporadas da série Sex EdUCAIION. ...........ccccueevueeiiiniiiiiiinieiienieeeeeeeeee e 58
Figura 7: Algumas das personagens mais importantes da série Sex Education. ...................... 60
Figura 8: Eric fazendo maquiagem €m Adam. .........cocccoeiueiriieiniiiiniiieeiieeeieeeeeeeeee e 68
Figura 9: Diretora Hope lendo o livro de Jean Milburn e o trecho do livro lido. .................... 69
Figura 10: A detencao das MENINAS. .....ccc.eeeiiiriiirieiiiienieeieereeee ettt sree e 70
Figura 11: Meninas no Onibus com Aimee: sororidade. ............cooceeeriiieeniiieeniieeniiieenieeenieeene 72
Figura 12: Print das interfaces da série Sex Education em cinco contas distintas. .................. 92
Figura 13: Cal, Evic, ADDi € RAMON. .......c...oeeeueeieiieeeiieeeieeeieeesiieesiveesieeesaaesseseeesnseeenasee s 114
Figura 14: Os Intocdveis (The UntouUcChAbLes). .............oooecueieieeieiiiieiiieeiieenieeesieeesiee e 125
Figura 15: Moordale: a entrada € 0 QUAIOTIO. .....c.eevuieriiiriieiiieiieiceeeneeeeeeee e 151
Figura 16: Sands e Colin, docentes de Moordale....................cccccovevouiriiiniiniiiniiiiienieeeens 152
Figura 17: Aisha, ROMAN € ADDI. ............coocueeeeieiieiiiieiiieeiee e et st ieeesveeeneveeenaaee s 155
Figura 18: Issac e a luta pela acessibilidade. ...........coccoeviiiiiiiiiiiiiiniiieeeeeeeeeee 156
Figura 19: Layla € Cal (2 dir€ita). .......c.cooviuiiiriiiiiiieiiiie ettt 157
Figura 20: Maeve com seu irmdo, Sean; sua mae, Erin, € sua irma, Elsie. ............cccceeeueeen. 192
Figura 21: Eric com seu pai, Abeo; sua MA€, BEAITICE. ..........ccueevcueeeeeieeiieeeieeeieeeeveeeneaens 192
Figura 22: Adam com seu pai, Michael; sua mae, MAUreen...............cceevcueeeeeeeecueeescreeennennn 193
Figura 23: Otis € Sua familia.........cocccooiiiiiiiiiiniiiceceeeee e 194



Lista de Tabelas

Tabela 1: Descritores usados nos Bancos de Teses e Dissertacdes: Capes e BDTD. .............. 27
Tabela 2: Trabalhos encontrados nos Bancos de Teses e Dissertacdes: Capes e BDTD. ........ 28
Tabela 3: Séries indicadas PElOS SILES. .....ccvuiirruieeriieeiieeeiieeeriee ettt e eaeeseeeesraeesbeeessreeessseeenns 41
Tabela 4: Séries e suas comunidades no Facebook. ............ccoceiiiiiiiiiiiniiininiccece, 44
Tabela 5: Séries e suas comunidades N0 INStAZIAM. .......c.ccueeriiiiiiiiiriiieeieeeeeee e 45
Tabela 6: Modelo do QUESHIONATIO. ........uvviiiieeeeeeieciiiieieeeeeeeeceiitreeeeeeeeeeenrrrreeeeeeeeeeensarraeeeens 227
Tabela 7: Pergunta 1 — Como fO17.....cc.ooiiiiiiiiiiiieieeeeeete et 229
Tabela 8: Pergunta 2 — ASSISH POT:...ciiuiiiiiieieiieeiiieeiteeeriteesiteeesiteesieeesbeeesbeeesaseeennseeenaseens 230
Tabela 9: Pergunta 3 — Me INtETESSEI......eeruieiriieiiiieiiiieeiieeeiteeeriteeeite e st e esbeeesibeeesabeeenareens 230
Tabela 10: Pergunta 4 - ASSISTI? ...c...eiviiiiiieiierieeeeeie ettt sne e 231
Tabela 11: Pergunta 5 — ASSISt PEla/O?..cc...ceiiiiiiiiiiiiiiiiec et 232
Tabela 12: Pergunta 6 - Assisti quando tinha entre? ...........cccccveeevieeriieeniieeeniee e eeee e 232

Tabela 13: Pergunta 7- Como fO17.....cccuuiiiiiiiiiieiiie ettt et e e e s 233



Lista de Graficos

Gréfico 1: Quando perguntado se ja tinham assiStido. ........ccoceeviieriiriiienieiieeneeeeeeeeeeen 48
Grafico 2: Quantos anos tinham quando asSISHIAIMN. ........cceeeeiuieeriiieeriieerieeereeeerreeerereeesereeenns 48
Gréafico 3: ASSIStIram COM QUEIM? ....c..eiiuiiiiiiieiiieiie ettt ettt et e et esbtesbeesate e bt e sabeenbeesaeeas 49
Grafico 4: COmO aCeSSAram PATA ASSISTIT. ..ueerureerrireerireeritieeriteesieeesteeesteeesreeenireeensreesnnneennns 50
Gréfico 5: Como tomou conhecimento SODIE aS SEIIES. .......ccverveerieeiiienieniieenieenieenreeneeenneen 51
Grafico 6: Motivos apresentados para assiSHI AS SEIIES. .....eevveeerieeerieeerieeerieeeneeeenireeesieeenane 51
Grafico 7: Como foi a eXperi€ncia de aSSISHT.......ccuieerveeriieeriieeriieeeieeeeieeeereeenereeeereeeseveeenns 52

Grafico 8: Da identificac@o aS TlACORS. ....uuiirriieriieeeiie ettt e e e e e e aaee e 99



Lista de siglas e abreviaturas

NuDES Nucleo de Estudos Diferengas, Educacdo, Género e Sexualidades
GEC Grupo de Exibi¢ao e Conversa
SRN Sistema de Recomendagdes da Netflix



SUMARIO

DA MINHA EXPERIENCIA A EXPERIENCIA DO ACONTECIMENTO.......c.ceene. 18
Das minhas questoes as questoes do CAMPO € VICE-VEISA...ucceruresseesssrcssrsssassssssssssossasssasons 20
As intencoes para olhar esses encontros 24
Dos ecos dos trabalhos ja publicados, 0 que achei... ....ccccceeeereccsancsanenns 25
De como cada percurso esta sendo Produzido..........ceieneesssrcsnesssncsssssssssssssssssssssssasons 30

1. O CAMPO, QUEM CONVERSA E COMO TEMOS CAMINHADO 32
1.1 Situando o campo: uma escola e seu entorno... 33

1.1.1 InStituto AmElie POULQIN............ccccueeeeeeeiiiiiieiiieeeeee ettt e e e e e 35
1.1.2 As séries e como chegamos a Sex EdUCALION ............ccccuueeecueeeriieeeniieeeiieeeieeeeieeeans 40
1.1.3 QUem tOPOU COMVETSAT?......cccueiiiieiierieeieeettette st et ete e st e e sene e s saneenee e 52
1.1.4 Sex Education € 0s epiSOdios aSSIStIAOS .....cccvvieruieeriieeriieerieeeeveeenveeeereeeeveeeenee s 57
1.1.5 O Grupo de Exibicdo e Conversa-GEC...........ccccoieiiiiiniiiiniieiiieeieeeeeeeee e 65
1.2 Cartografar conversando, conversar cartografando... ........cccecceeecscssnnrccccsenseccssonnes 73
1.2.1 Cartografar, na escola, € SEZUIT PISLAS ..evuveeerureeriieeriieerieeerieeesreeerireeeireeeireesareens 76
1.2.2 Conversar como procedimento metodolOZICO. .......eevuverviiriirieenieeiieeieeee e 79

2. STREAMING, ALGORITMOS E INTERACOES........ccoevurerrererressensens 84

2.1. Dos algoritmos a producio A0 SOStO........ccuveereicssressarcseessarsssasssssosssssssssssssssssssssssasoss 86
2.1.1 Das indicacdes algoritmicas as INteragOes PESSOALS ....eeruvreeruvreerreeerreeerireeerireesnnneens 95

3. JUVENTUDES E GENERO: DA TELA AS CONVERSAS 103
3.1 Sendo feita(o) ou se fazendo, por que falamos em Juventudes ........ccceeereecuercscnecenes 104
3.2 Das exigéncias de um mundo feito aos impasses de um mundo a se fazer ............ 110

3.2.1 Género, sexualidade e a constatagao: “explicito na sua cara”...........ccccceveerueruennen. 111
3.2.2 “Posturado” ou estratégias de SODrevivencia?........cccevveeerviieeriiieeniieeenieeervee e 115
3.2.3 Representacao e performatividade na/pela série Sex Education ............................ 122

3.2.4 Entre reiteracdo e subversdo: como elas/eles t€ém vivenciado esse movimento..... 133



4. “A ESCOLA E UM REFUGIO.”? DAS REPRESENTACOES A ESCOLA:

DIALOGOS POSSIVEIS ......eeuerrerenrerressesscssessesssseesssssessssassassaes 143

4.1 Por que falamos de eScola?.......ccueecvverccsrercssnnncssnnscssseecssnsessnsessssseses 144
4.2 As escolas da tela 149
421 MOOFAQLE ...ttt ettt e e e e e e e s aae e e e nsaeaeeennsaaaens 150
.21 CAVENAISN. ..ottt e et stee e s e e s saeeessbeeesseeenseeenssaeenns 154

4.3 No Instituto Amélie Poulain: entre negociacoes e construcoes 158
4.3.1 O caso de Aimee e a escola como lugar de partilha ...........ccoceeiiiiiiiiiniinnnn. 168
4.3.2 Uma (quase) possivel clinica no Instituto Amélie Poulain ...............ccceeecueeeeuueanne. 179

4.4 Na familia, entre (nao) acolhimento e (ndo) negociacoes 189
5. CONSIDERACOES FINAIS.......ccoveveeeeesessessessessessessessessessssssssssssessessessessessessasssssssassens 207
6. REFERENCIAS 212
APENDICE A — Termo de Livre Consentimento. 225
APENDICE B - Questionario aplicado 227
APENDICE C - Resultado completo do qUESHIONATIO c...vuevseercrecssersessssenssessessessesssessessens 229
APENDICE D - Conducéo do primeiro encontro do GEC .......ueeeeeereererensensesscsesesees 234

17



DA MINHA EXPERIENCIA A EXPERIENCIA DO ACONTECIMENTO

(...) é preciso resistir a fazer da experiéncia um
conceito, é preciso resistir a determinar o que é a
experiéncia, a determinar o ser da experiéncia. Mais
ainda, talvez seja preciso pensar a experiéncia como
0 que ndo se pode conceituar, como o que escapa a
qualquer conceito, (...) ndo como o que € e sim como
0 que acontece, ndo a partir de uma ontologia do ser
e sim de uma légica do acontecimento (...).
(Larrosa, 2015. p. 43)

A continuagdo de um caminho de pesquisa sobrevoando as questdes de género e
sexualidade, a partir de séries nas plataformas de streaming direcionadas as juventudes, tem sua
composicao, seja pelos meus interesses de pesquisa do aperfeicoamento ao mestrado, seja das
experiéncias como professor na educacdo bdsica, como, também, a partir das vivéncias em
familia com meus filhos.

Academicamente, a inicia¢do aos Estudos de Género e Sexualidade se deu nos cursos
Aperfeicoamento Género e Diversidade na Educacdo-GDE e na Especializacdo em Género e
Sexualidade-EGeS, ambos oferecidos pelo Centro Latino-Americano em Sexualidade e
Direitos Humanos (CLAM/IMS/UERIJ). Depois, no mestrado em Educagdo, Cultura e
Comunicacdo em Periferias Urbanas, na Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense
(FEBF/UERIJ), sob orientacdo do prof. Dr. Ivan Amaro. Neles todos, debrucei-me sobre os
desenhos animados como artefato cultural que dialoga com a (des) constru¢do e manutencdo do
modo de reproducdo da subjetividade, assim como a representaciao da diferenga: entrelacando
padrdes de beleza (estética), género e sexualidade. Caminhada que resultou na dissertagdo
“Género, beleza e corpo nos desenhos animados: recepgdo e percepgoes de alunas e alunos de
uma escola publica” (Storino, 2017).

Investigacdo que ocorreu em uma das escolas em que atuo como docente na disciplina
de Filosofia. Em que também pude, de alguma forma, valer-me dos conhecimentos adquiridos
nos cursos de aperfeicoamento e especializacio, e dos saberes que o mestrado me possibilitou,
provocar outras perspectivas naquele espagco, ao mesmo tempo, em que ser afetado pelas
conversas com as/os discentes me presentearam diariamente, em que gentilmente compartilham
comigo, seja consciente ou inconscientemente, pelo simples fato de ser quem sao.

E, por ultimo, com meus préprios filhos, em casa, rememorando os desenhos a que

assisti, na infancia, assistindo aos da vida adulta e acompanhando os meninos naqueles que os



mantinham entretidos, pois eles tinham, na época do mestrado, entre dois (os gémeos) e cinco
anos (o primogénito). Agora, no doutorado, concomitante a presenca das séries como
entretenimento, substituindo, gradualmente, os desenhos, sobretudo para o filho mais velho.
Percebendo o quanto esses artefatos culturais eram presentes e potentes na producdo da
subjetividade, configurando-se como formadores e informadores de modo de ser; propondo
descritores mesmos, € por que ndo dizer “prescritores” de uma manutencdo, de uma
representacao hegemonica, que se trata a st mesma como unica (Giroux, 1995, 2001; Giroux,
Mclarem, 1995).

Assim, como pesquisador, professor e pai, tenho tentado caminhar dentro dessa “logica
do acontecimento”, pois ndo ha teorizacdo possivel que dé conta do que seja a vida,
principalmente, a vida de uma pessoa, com suas escolhas e suas elaboracdes. Ainda que seja
um caminho tentador, fazer da experi€éncia um conceito, uma vez que tendemos a pensar o que
chamamos realidade a partir dele, e, quando nao € mais suficiente, inventamos outro. Tenho me
colocado na producdo dessa tese com esse intuito: ndo fazer dessa experiéncia a pesquisa, mas
nao a tomar como estanque. Gosto de acreditar que sdo caminhos rizomaticos. Fazer dessa
experiéncia com as séries, e, nesse caso, mais detidamente, Sex Education, uma possibilidade
para discutir género e sexualidades, a0 mesmo tempo em que se conversa com os jovens, a
partir da escola e para além dela.

Por isso, a feicao dessa tese tem se realizado nesse caminho de pesquisa, cuja conversa
se configura como metodologia com jovens de uma escola 2 piiblica de Ensino Médio, no bairro
de Xerém, 4° Distrito do Municipio de Duque de Caxias/RJ. Comeg¢amos nos debrucando nas
séries exibidas nas plataformas de streaming, que abordam a temética da sexualidade-género-
juventudes e suas correlacdes com o campo da educacdo, buscando nelas o que se tem
configurado como outras narrativas hegemoOnicas por alguns motivos, sem que caiamos na
tentacdo de conceitualiza-las demasiadamente.

O primeiro, e um pouco mais perceptivel, € que elas dialogam com o cotidiano, ainda
que em uma légica hollywoodiana (Giroux, 1995, 2001). Contudo, mesmo constituidas dentro

desse espectro, mas com a independéncia que as plataformas de streaming possibilitam,

2 A pesquisa comecou a ser desenvolvida em duas escolas. Contudo, apés a Qualificacdo I (etapa que compde o
processo avaliativo no programa de doutorado) e das orientagdes da banca, assim como as conversas com o
orientador, ponderamos e decidimos nos dedicar somente a uma escola, assim como focar na série Sex Education.
Dessa forma, cabe ressaltar que os dados do questiondrio, que, futuramente, serdo apresentados e encontram-se na
integra no Apéndice C, resultam de ambas as escolas investigadas. Enquanto os dados produzidos no Grupo de
Exibi¢do e Conversa-GEC, sobretudo as conversas oriundas desses encontros, sdo posteriores a Qualificacao I, e
relacionam-se apenas a uma escola.
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exploram mais e explicitamente algumas temdticas pouco desenvolvidas e exibidas pelos canais
abertos de televisdo. Evidéncia que se constata nao s6 pelo nimero de produ¢des no menu, mas,
também, pela forma de abordagem dos temas e contetidos.

Conteudo que, agora, conforme aponta Fitima Gaw (2022), sdo propostos em uma
l6gica diferente daquela da televisdo convencional. Nesse caso, hd a presenga das plataformas
de streaming, sobretudo, na organizagdo, distribuicao e criagdo desses produtos (Rios, 2024).
Seja na curadoria dos acervos e bibliotecas, no oferecimento ou ocultamento ao publico e na
producdo do gosto, cujo fluxo, assevera Ladeira (2019), tem sua relacdo direta com o
aprendizado da mdquina e as recomendacgdes algoritmicas e a sensacdo de escolha que tais
plataformas multinacionais, ou “video por assinatura sob demanda” (Lotz; Lobato; Thomas,
2018; Lotz, 2001), passaram a oferecer. Afirma Fatima Gaw: “A logica algoritmica fornece um
quadro conceitual que sustenta as relacdes inextricdveis entre a agéncia humana, os processos
culturais e as infraestruturas tecnoldgicas na constitui¢do de culturas algoritmicas na vida
quotidiana (2001, p. 3, tradugio nossa)”. >

O segundo, e menos explicito, é a percep¢do e a recep¢do dessas representagdes €
performances como mecanismos que perpassam a producao e constitui¢do da subjetividade de
quem lhes assiste (Gaw, 2022). Utilizam-nas no enfrentamento das investidas preconceituosas
e discriminatdrias que ocorrem no espaco € ambiente escolar e como as acionam enquanto
dispositivo de empoderamento, frente ao pandptico. Do mesmo modo, das relagdes que lhes
acometem nas familias, dentre outras instituicoes que compdem, desde que chamamos
“sociedade do controle” (Deleuze, 1992), as “sociedades disciplinares” (Foucault, 1987) que
estdo tentando nos produzir.

Seja na constituicio das séries, seja no como os discentes as tomam, ambas as
perspectivas nos interessam e sao questdes sensiveis a este trabalho, pois tentar perceber se ha
relagcdo entre a produgdo da subjetividade, perpassada por representagdes (Hall, 2014; 2015;
2016) a configurar-se em performatividades (Butler, 2015), que (re) arranjam corpos € modos

de existir nesses artefatos culturais, reverbera nas vivéncias do cotidiano escolar.

Das minhas questoes as questoes do campo e vice-versa

Um caminho que tenho vivido e que me tem atravessado, mais particularmente, € o

processo de acolhimento vivenciado em casa, com meus filhos, no que tange a sua descoberta

3 Texto original: “Algorithmic logics provides a conceptual framework that undergirds the inextricable relations
among human agency, cultural processes, and technological infrastructures in constituting algorithmic cultures
in everyday life”.
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do mundo, da sexualidade e do género, de si e dos outros. Descobertas que a conversa desnuda
potencializa, aconchega e permite viver, permite vida. Descobertas que nos t€ém possibilitado

conversar nas/com/pelas séries*

, as quais compdem alguns dos artefatos culturais que se
configuram como ferramentas didaticamente utilizadas em casa, como meios de
empoderamento e existéncia, cuja acolhida, pertenca e respeito se ddo pela diferenca na
multiplicidade (Gallo, 2014) e ndo se definem pelo centro, pois o que 14 estava, cada vez mais,
€ destituido.

De um mundo nao de fantasia, mas de possibilidades, porque construido gradualmente
e a muitas maos, tensionando o social que € real (Rolnik, 1989). Isso € outro motivo que justifica
a construcao desta tese: a busca pelas frestas que hé na pratica docente, quando fazem conversar
diferentes curriculos, ou seja, ndo se pode negar que a relacao travada no universo das salas de
aulas, entre quem ensinaprende e aprendensina (Alves et al., 2021), é transcendente, nao se
reduz aquele momento, ecoa nos seres, cuja mensuracdo € dificil, uma vez que ninguém sai
dessa relagdo como entrou (Freire, 1967).

Da mesma forma, investigar como esses artefatos culturais ensejam frestas dialdgicas
que nos colocam em caminhos de uma outra educacdo, que ndo abdicam da relacdo direta de
uma sala de aula, mas que criam uma ponte entre o conteido desta e as diversas e multiplas
ageéncias que a vida nos impde (inter)subjetivamente. Tem sido assim que as séries exibidas nas
platatormas de streaming entram nesta pesquisa, ou seja, pensadas como mecanismos politico-
ético-estético-pedagdgicos, ndo necessariamente nessa ordem, nas relacdes construidas com a
educacdo, no tocante ao género, as sexualidades, as diferencas, as identidades e as
representacoes.

Nesse caso, como as representagdes dissidentes de género e sexualidade dialogam,
contra-argumentam e agenciam a despeito da logica cisheteronormativa. Seguimos tentando

conversar com os jovens que as consomem diariamente, por vezes, em eufdricas “maratonas’™

4 Langada em 2022, na Netflix, a série Heartstopper (A12) conta a histéria de dois adolescentes que descobrem
que sua relagdo de amizade é, também, uma relagdo amorosa. O que os leva a passar pelas dificuldades e enfrenta-
las no ambiente escolar, assim como fora dele. Ela nos foi apresentada por um dos nossos filhos e tem nos
abastecido de possibilidades para alargar os meios de dizer a eles que a vida é muito maior do que os conceitos.
Inicialmente, ela havia sido cogitada como uma das séries a ser utilizada nas conversas na escola; contudo, apds a
primeira Qualificacdo e as orientacdes, escolhemos concentrar as conversas em apenas uma série: Sex Education.

> “binge-watching” (ver de modo compulsivo) ou “Maratonar” é uma expressdo que tem sido muito utilizada
pelas/os espectadores, ao se referirem ao ato de dedicar-se a ver uma ou mais séries, nas plataformas de streaming,
de modo continuo, quase sempre sem pausas entre um episédio e outro. Embora o fendmeno nio seja novo
(Castellano, Meimaridis, 2018), ele vai ser impulsionado pelas novas configuragcdes das plataformas de streaming,
conforme aponta Melissa Mello Maschka (2021, p. 33): “A disponibilizagdo integral dos episodios de uma
temporada completa e o fato de serem criados para estimular a pratica da maratona, sdo caracteristicas que ajudam
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diante das telas (celular, fablet, computador ou televisdo). Maratonas essas que sdo cada vez
mais incentivadas pela dindmica empregada pela Netflix, conforme apontam Mayka Castellano

e Melina Meimaridis (2016):

O modelo do binge-watching é marcado por uma espectatorialidade intensa,
uma vez que os individuos assistem multiplos episdédios de forma
subsequente. Note-se que o Netflix ndo foi o responsavel pelo surgimento da
pratica, que ja existe desde a década de 1970 com as maratonas televisivas.
(...) A Netflix constantemente incentiva a préatica, liberando episédios de suas
producdes originais as sextas-feiras, em vésperas de feriados e durante os
“hiatus” das produgdes televisivas. Nesse sentido, a empresa se aproxima do
modelo econdmico hollywoodiano, uma vez que os grandes blockbusters sao
estrategicamente espalhados ao longo do ano, durante os principais feriados e
periodos de férias (Catellano e Meimaridis, 2016, p. 204).

Entdo, nos indagamos: O que buscam 14?7 Que tipo de conhecimento traz que a escola
negligencia, camufla e/ou nega? Que escapa das nossas praticas? Que sugere fendas, mas que
temos receio de entrar? Ou que ja estdo 14 postos, isto &, “multiplos saberes que transitam em
suas salas de aula, trazidos pelos diferentes sujeitos que constituem a vida escolar” (Esteban,
2019, p. 172).

Dessa forma, olhar como as narrativas-fios estabelecem os sujeitos e suas
representacoes nas séries, a partir das frestas identitarias, representacional e performdtica, que,
quando ndo postas como marginais, cOmicas e/ou silenciadas, assumem as rédeas do seu
protagonismo em um determinado espago. Vé-las dialogar com o espaco escolar pelas praticas
de alunas, alunos e alunes, implicita e explicitamente através das representacdes e
performa(nces)(tividade) circulantes, construidos espagos nio como quem ocupa, mas como
quem cria.

Espaco no qual ideias sdo ponderadas, (des)estimuladas, discutidas e (des)construidas.
Na educacdo, ndo cabe censura, nem mesmo o fomento de posturas que desumanizam e
estimulam a eliminac@o do outro. Assim, dialogar com os ecos ouvidos de todas as direcoes,
sobretudo, aqueles tomados pelas midias, nas redes sociais, (Facebook e Instagram) nos filmes
e nas séries (pano de fundo deste trabalho), ainda que ndo se deva, a educagdo e o fazer na
escola, reduzir-se a elas, faz-se potente a possibilidade de alargamento de nossas praticas.

Nao se pode furtar-se ao debate de temas que atravessam a vida, como racismo, classe,

género, sexualidade e tantos outros, pois a pluralidade é relicdrio constitutivo do ambiente

a formar tramas mais intensas e complexas, dando assim, a possibilidade do usudrio de ver a programagdo sem
hordrio pré-estabelecido pela grelha de determinada emissora”.
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escolar, diferencas que reverberam na escola, a partir dos corpos que 14 habitam. Por isso,
construir essa tese, chegar a esse lugar da pesquisa, em que se sentar a roda, com elas e eles
para assistir a alguns episddios, conversar fazendo pesquisa e pesquisar, conversando e produzir
outros saberes (quem sabe contra-hegemonicos? E cientificos.), foi um processo comecado pelo
meio® e robustecido com as conversas-orientacdes do Prof. Dr. Ivan Amaro (orientador), das
inimeras e valiosas sugestoes na Qualificacdo I da Professora Dra. Adriana Hoffmann e do
Professor Dr Dilton Couto Junior. Assim como nos didlogos com amigas € amigos integrantes
do Niicleo de Estudos Diferencas, Educacio, Género e Sexualidades - NuDES’, nosso grupo
de pesquisa.

Os apontamentos sobre as dinamicas das séries, suas propostas narrativas € suas
potencialidades diddtico-pedagdgicas que fazem conversar as vivéncias das/dos discentes e a
escola, assim como a constante preferéncia entre adolescentes e jovens foram imprescindiveis
para cartografar esse percurso ja em movimento (Kastrup, 2014). E foi seguindo esse caminho,
nao encontrado nos demais trabalhos, que nos dedicamos a construir 0s objetivos 0s quais nos
levaram ao campo, para conversar investigando; e, investigado, conversar. Campo que nao se
confunde com a praitica docente, mas que dela ndo pode prescindir, uma vez que nos habita e
somos por ele habitados. Assim, a constru¢ao do conhecimento que podera trazer esta pesquisa
€, no fundo, constituido 14 com tudo o que somos e fazemos, isto €, pesquisador e professor
(Kastrup, 2022).

Conversamos, pois € um modo de existir para si mesmo e para o outro, ¢ foi nessas
conversas e encontros que uma interpelacio nos deixou inquietos: de que forma as
representacoes e performances que constituem as narrativas dessas séries podem ser
consideradas como discursos dissidentes sobre género e sexualidade? Como sdo percebidas e
recepcionadas pelas e pelos discentes? Ou, dizendo de outra forma, essas representagdes e

performances compdem-se como processos de subjetividades? Agenciam? Se sim, como € essa

® Pelo meio, pois, como j4 dito, tenho pesquisado sobre a relagio de discentes com as representacdes mididticas.
Como as recepcionam e as ressignificam, no que tange as questdes de género e sexualidade, assim foi no mestrado,
tomando os desenhos animados como meio de investigagdo.

’ Desde 2015, sob a lideranga do prof. Dr. Ivan Amaro, “o grupo tem desenvolvido pesquisas e contribuido com a
formacdo de pesquisadoras e pesquisadores que investigam as tematicas de género e sexualidade, sobretudo,
articuladas ao campo da educagdo”. Vinculado ao Programa de Pds-Graduagdo em Educacfo, Cultura e
Comunicacdo em Periferias Urbanas-FEBF/UERJ, compdem, atualmente, o grupo: sete estudantes de Mestrado,
quatro de Doutorado, dois de graduacdo e uma pesquisadora visitante. Tem pautado sua pratica na produgdo de
artigos cientificos, participacdo em encontros e eventos nacionais e internacionais, bem como atividades de estudo
e aprofundamento tedrico-metodoldgico, como caminhos na constru¢do de saberes que fazem dialogar militancia,
educag@o e academia. Disponivel em: http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/2861357598212115. Acesso em: 15
ago. 2023.
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reverberacdo no espago escolar? E em quais outros lugares se fazem sentir? Desestruturam os
padrées e normas ja instituidos? Propdem didlogos possiveis, a partir das experiéncias e

vivéncias delas e deles com a escola?

As intenc¢oes para olhar esses encontros

Essas interpelagdes tém nos conduzido a investigacdo de uma realidade em movimento,
de experiéncias singulares, por isso algumas inteng¢des sdo balizas dessa tese, uma ampla e
geral, a qual é: cartografar, sob a odtica de estudantes, as representacoes produzidas sobre
género e sexualidade na série Sex Education. Enquanto outras intengdes se subdividem, sdao
especificas, para tornar essa conversa possivel, a saber: 1) identificar como se dd a construgdo
das identidades de género e sexual na série; i) analisar como essas identidades dissidentes
ensejam uma (des)construcdo das narrativas hegemonicas sobre género e sexualidade; i)
refletir como os/as jovens as percebem, recepcionam-nas e apropriam-se de suas agéncias na
construgcdo de si e fazem-nas reverberar no cotidiano da escola.

Operando com os conceitos de representacdo e performatividade, para lermos essas
narrativas, para perseguir e problematizar suas constituicdes, seguimos os caminhos da
cartografia e da conversa como metodologia de pesquisa, cujo ritmo dinadmico do préprio
campo, suas personagens, em suas singularidades, vao se permitindo compartilhar momentos e
desvelar vivéncias, uma vez que os caminhos escolhidos ndo tém pretensdo de descobrir
verdades, metanarrativas e discursos hegemonicos acerca das séries e nem das/dos sujeitos.

Nao € um decalque o que se mira, mas a possibilidade de individuagdo de um
acontecimento (Deleuze, 1992, p. 38). Nao um decalque que volta a si mesmo, mas um mapa

desses acontecimentos, aberto, flexivel, de um campo em movimento, pois

O mapa € aberto, é conectdvel em todas as suas dimensdes, desmontdvel,
reversivel, suscetivel de receber modificacdes constantemente. Ele pode ser
rasgado, revertido, adaptar-se a montagens de qualquer natureza, ser
preparado por um individuo, um grupo, uma formacao social. (...) Um mapa é
uma questdo de performance (Deleuze, Guatarri, 1995, p. 21).

Mapa que estd se desenhando no percurso, a partir da utilizacdo de algumas ferramentas
como questiondrio, exibicdo de imagens, sessdes de exibi¢des, que ensejaram conversas
individuais pelos corredores, patios, salas de aula, entre um atimo e outro... conversa em grupo,
no momento de aplicacio do questiondrio, apds as exibi¢des, em roda, na mesa de restaurante,
no sitio, na van... criando, assim, praticamente, os dados dessa pesquisa. Tentando encontrar o

que Suely Rolnik chama de tentativa de “habitar o ilocalizavel, agu¢ando tua sensibilidade a
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latitude ambiente.” Em uma tentativa de encontrar o “fator de a(fe)tivagdo” (Rolnik, 1989, p.
36) que tem permitido debrucar-me sobre a criacdo desses dados e olha-los mais detidamente.

Compreendemos que seguir por esse caminho, em uma perspectiva pds-estruturalista
(Louro, 2014), tentando habitar determinados espacos e tempos, € a possibilidade de deixar que
o que ali ocorre, é conversado, produzido, elaborado possa ser considerado producdo de
conhecimento. Sobretudo, quando as préticas dos sujeitos e de suas relacdes com esse
espaco/tempo atraem nosso olhar e ndo permitem que seja tomado, nem o espaco € nem o
tempo, como ontoldgicos e determinantes, uma vez que € essa a premissa fundamental nessa
perspectiva (Peters, 2000), isto é, identidade e diferenca sdo campos em disputas, construgdes

politica e social que devem ser constantemente colocadas em revista (Hall, 2014; Silva, 2013,

2014; Butler, 2015).

Dos ecos dos trabalhos ja publicados, o que achei...

A producdo de pesquisas disponiveis na drea de Ciéncias Humanas que buscam
relacionar o audiovisual (como as audiovisualidades) e juventudes apresenta uma quantidade
significativa de trabalhos, que abarcam diferentes artefatos culturais. Desde andlises de revistas,
de imagens, de filmes, de animes, de desenhos animados, assim como a utiliza¢do das redes
sociais na producdo, divulgacdo e utilizacdo de diferentes narrativas com memes, charges,
imagens, videos, entre outras visualidades, discutindo desde sua composi¢do as suas possiveis
funcdes didatico-pedagdgicas, os processos informativos e formativos, temas diversos como
racismo, classe e as relagdes de género e sexualidade.

Por isso, para uso neste trabalho, ao realizarmos um recorte temporal, entre 2012 até
2022, buscamos as teses e as dissertacdes acessiveis no Catdlogo de Teses e Dissertacdes
(CAPES) e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), a fim de encontrar
produgdes que tém langado luz e investigado esta relagcdo: juventudes, audiovisualidades e
educacdo, a partir das séries exibidas nos canais de streaming, e que buscassem dialogar com o
discente no ambiente escolar.

Contudo, a produgdo que conjuga a utilizagdo das séries exibidas por essas plataformas
ainda apresenta um ndmero reduzido de trabalhos na drea de educacdo, seja de cunho tedrico
ou pratico (experiéncias de ensino), que agcambarquem oS atravessamentos sobre género e
sexualidade. O nimero é bem mais expressivo na drea de Comunicagdo, em que encontramos

diferentes trabalhos com diversas abordagens tedrico-metodoldgicas, centrando-se mais em
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andlises das séries, em si, assim, analisamos 0s mais préximos ao que estamos desenvolvendo
como pesquisa.

Analisamos alguns cuja forma nao se afastava muito do que propde este trabalho, a qual
é: valer-se da cartografia e da conversa como metodologia de pesquisa, com grupos de
discentes, partindo do espaco da escola. Cartografar esses acontecimentos que tornam singular
a experiéncia de cada uma/um com os elementos que as séries propdem, tomando como
conceitos-chave o género e a sexualidade, ou seja, olhar/mirar as/nas conversas que acontecem
entre os conteidos das séries exibidas pelas plataformas de streaming e as experi€ncias e
vivéncias de discentes, a partir da escola.

As buscas e as andlises, aqui, ndo pretendem construir um “Estado da Arte”, ou mesmo
um “estado do conhecimento” (Romanowski; Ens, 2006) sobre as produgdes desses bancos;
mantivemo-nos, apenas, no intento de levantar referéncias, em determinado tempo, que trazem
produgdes na drea de educagdo sobre as relacdes entre as séries nas plataformas de streaming
que abordam a educacdo, as discussdes de género e sexualidade para as juventudes no contexto
escolar.

Visto que caminhamos mais com a inten¢@o de conhecer os trabalhos que conversam e
tém trilhado caminhos préximos ao nosso, por serem eles também trilhas, que, assim como a
nossa, sao singulares e se renovam sempre quando decidimos caminhar nelas/por elas, uma vez
que sdo atravessadas por interesses individuais, que reverberam coletivamente em assuntos,
temas e ideias, mas que também sdo decisdes politicas, que, mais, ou menos, dialogam com o
tempo presente.

Trilhas politicas que colocam em evidéncias as preferéncias por alguns temas; enquanto
silencia outros (Silva Junior; Canen, 2015), arvorando-se no direito de postular o que deve ou
nao ser pesquisado, tentando impor o que pode ou ndo se tornar digno de ser olhado pela
“ciéncia”. Ciéncias, cujo modelo ¢ insuficiente, pois ndo da cabo de esgotar e exaurir o modo
de se olhar e experienciar o que quer que seja, menos ainda quando as experi€ncias de se realizar
uma pesquisa que se dedica a légica do acontecimento (Deleuze, 1974, 1992; Deleuze; Guattari,
1997; Larrosa, 2015), ou tomando outras l6gicas na producao de afetos (Gauthier, 2011).

Foi com essa inten¢do que exploramos os bancos de Teses e Dissertacdes da Capes e na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), valendo-se do descritor
“Audiovisualidades”, com o filtro temporal de 2012 até 2022, e de delimitagdo de area, (Grande
Area Conhecimento: Ciéncias Humanas; Area de Conhecimentos: Educacdo; Area de

Concentracdo; Educacdo), encontrando 94 dissertacOes e 48 teses. Seguimos utilizando outros
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descritores e suas combinagdes, para refinar a busca, conforme a Tabela 1. Ainda que, para isso,

fosse preciso permitir outras dreas, conforme se segue abaixo.

Tabela 1: Descritores usados nos Bancos de Teses e Dissertacdes: Capes e BDTD.

Descritores Dissertacdo | Tese
“Audiovisualidades” and “Netflix” 1 0
“Juventudes” and “Sex Education” 3 0

“Juventude” and “Netflix” 2 2
“Juventudes” and “Sex Education” and “Netflix” 0 0
“Netflix” and “Género e Sexualidade” 2 0
“Netflix” 2 1

“Série Sex Education” 2 0

Total 13 3

Fonte: elaborada pelo autor, 2022.

Nesse refinamento para “Audiovisualidades” and “plataforma de streaming” e,
também, para “Audiovisualidades” and “streaming”’, em ambas as buscas, houve somente um
trabalho com foco na docéncia. Ao afunilar para “Audiovisualidades” and “séries”, apareceram
dois trabalhos que ndo dialogam com o escopo, pois um era sobre livro didético e outro, sobre
danca.

Assim, dos trabalhos, na Tabela 2, seguimos a andlise, de modo a perceber as

aproximacoes e os distanciamentos do que desejamos investigar.
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Tabela 2: Trabalhos encontrados nos Bancos de Teses e Dissertagdes: Capes e BDTD.

)
~ ]
< Qn
g : 22 :
% Titulo Q%) o Area Z
a
Roberta de Jesus | Juventudes e experi€ncias estéticas: artes Educacio 2015
Fernandes de dizer se em uma escola de Arte e
Gongalves Tecnologia X
Cassio Dal Transgressdoes e representacdes sociais Comunicacgdo | 2019
Ponte sobre género e sexualidade no fandom | X
brasileiro de sense8
Kaippe Arnon | Do que da pra rir, da pra chorar: o padrao Comunicagdo | 2022
Silva Reis representacional ~ das  personagens | X
LGBTQIAPN+ das sitcoms originais
Netflix na década de 2010
Kassia Dayana | Filme Alice Junior: um olhar para alunos Educacao 2022
de Godoi transgénero X
Rizia Ferrelli | Representagcbes  Sociais  sobre  as Educacao 2022
Loures Loyola | feminilidades da Série Coisa Mais Linda:
Franco entre esteredtipos e resisténcias X
Caique Saturados de sexualidade: a constitui¢ao Letras 2022
Medeiros da | do sujeito adolescente na série Sex | X
Silva Education
Leila Heloiseda | A (re) producdo  grotesca  do Linguistica | 2022
Silva Jeronimo | inacabamento identitdrio da comunidade | X
LGBTQIAPN+ na série Sex Education
Luis Filipe As representacdes sdcio-histérica de Psicologia | 2023
Pereira Santos | personagens LGBTQIAPN+ na | X
producdo audiovisual (1920-2022): uma
contribuic@o da psicologia social
Maria Elva de | Representagdes das feminilidades na Educacio 2023
Jesus Matos série Sintonia X

Fonte: elaborada pelo autor, 2023.

Considerando sempre os filtros elencados acima, entramos, entdo, com as seguintes

chamadas: “Audiovisualidades” and “Netflix”. Apareceu apenas a dissertacio “As

28



representacoes socio-histoérica de personagens LGBTQIAPN+ na produgdo audiovisual (1920-
2022): uma contribui¢ao da psicologia social”, defendida no ano de 2023 por Luis Filipe Pereira
Santos, na area de Psicologia (nessa chamada, nao apareceu o filtro “educacao”, apenas o filtro
“Ciéncias Humanas”). O trabalho analisa a trajetoria da personagem LGBTQIAPN+ no
audiovisual. Dialoga com autoras/es que também sdo pilares do nosso trabalho, mas nao
caminha na escola, nem dialoga com estudantes. Tivemos acesso, apenas, ao resumo desse
trabalho, na plataforma, que também possui “divulgacdo autorizada”.

Ao conjugar os termos “Audiovisualidades” and “Sex Education” and “juventudes”,
ndo apareceu nenhum trabalho. Na chamada com “Juventudes” and “Sex Education”,
apareceram trés dissertagdes, todas com objetos e caminhos distantes do que estamos seguindo
- uma ligada a representacao de jovens autistas; outra, com uma discussao sobre a identidade
de género nas producdes académicas; e, por ultimo, uma sobre sexualidade de homens com
HIV/AIDS.

Em “Juventude” and “Netflix”, aparecem duas dissertacdes e uma tese na area de
Ciéncias Sociais Aplicadas: Comunica¢do. Também nenhuma foi encontrada na édrea de
educagdo. Nenhum resultado com a conjugacdo “Juventudes” and “Sex Education” and
“Netflix”. Ja com “Netflix” and “Género e Sexualidade”, houve dois trabalhos dissertativos na
area de comunicacao.

O primeiro ¢ de Cassio Dal Ponte, “Transgressoes e representagdes sociais sobre género
e sexualidade no fandom brasileiro de sense8”’; embora ndo seja na area de educacdo, debruca-
se em marcadores da diferenca, género e sexualidade, para realizar uma anélise do discurso, a
fim de demonstrar como as representacdes contribuem para o processo de subjetivacdo
positivamente. J& o texto de Kaippe Arnon Silva Reis, “Do que da pra rir, da pra chorar: o
padrao representacional das personagens LGBTQIAPN+ das sitcoms originais Netflix na
década de 20107, propde uma andlise de contetido, a partir do Estudos Queer, Estudos Culturais
e Estudos de Género, demonstrando como a producao se mantém conservadora, mesmo quando
se propde progressista, explorando um lugar-comum na encenac¢do, pois ainda representa pouco
as pessoas LGBTQIAPN+.

Com apenas o termo “Netflix”, na area de educagdo, encontramos as seguintes
dissertagdes: Kassia Dayana de Godoi, “Filme Alice Junior: um olhar para alunos transgénero”,
defendida em 2022, uma andlise de uma comédia brasileira voltada aos jovens, que vai explorar
a temdtica de gé€nero e sexualidade. O trabalho ndo inclui participantes, pois é uma andlise de

conteudo; Maria Elva de Jesus Matos, em “Representacdes das feminilidades na série Sintonia”,
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no ano de 2023, dedicou-se a analisar a constru¢do representacional das personagens femininas,
a partir de doze cenas escolhidas em eixos como ‘“Feminilidades e Maternidade”,
“Feminilidades e Religido”, dentre outros; e, por ultimo, a tese de Rizia Ferrelli Loures Loyola
Franco, “Representacdes Sociais sobre as feminilidades da Série Coisa Mais Linda: entre
esteredtipos e resisténcias”, em 2022, valeu-se da metodologia “pesquisa qualitativa e
documental com auxilio do método de Andlise de Contetido” e analisou a representagdo das
mulheres e os seus atravessamentos, também ndo trazendo a participacdo de pessoas
diretamente.

Por dltimo, como ja haviamos realizado recorte de quais séries irfamos utilizar nas
exibicoes com as alunas e alunos nas escolas, entramos com as chamadas “Série Sex

’

Education”, na qual obtivemos apenas trabalhos na drea de Linguagem. O primeiro é de Caique
Medeiros da Silva “Saturados de sexualidade: a constitui¢do do sujeito adolescente na série Sex
Education”, de 2022, na area de Letras, a partir de Foucault. O trabalho ¢ meticuloso ao
descrever a relacdo das personagens, na série, com o dispositivo do sexo que aparece na
producdo da subjetividade de cada uma/um (das/dos personagens principais). O segundo € de
Leila Heloise da Silva Jeronimo, também na area de linguagem, “A (re) producdo grotesca do
inacabamento identitario da comunidade LGBTQIAPN+ na série Sex Education”, de 2022, o
qual realiza uma analise “qualitativo-interpretativista” (Jeronimo, 2022) da trajetéria do
personagem Eric Effiong como aquele que vai ser tomado pela estética que confronta as normas
heterossexuais que ditam que corpos podem ou ndo existir. Na dissertacdo sobre a producdo
audiovisual de jovens como forma de producao de si no mundo, produzida por Roberta de Jesus
Fernandes Gongalves, foi encontrada “Juventudes e experiéncias estéticas: artes de dizer se em
uma escola de Arte e Tecnologia”, do ano de 2015.

Dessa forma, vimos que a producdo dessa tese dialoga com lacunas que ainda podem
apontar reflexdes, ao relacionar as séries exibidas pelas plataformas de streaming,
principalmente a plataforma da Netflix, e os processos de subjetivacdo que esses artefatos
culturais, a partir da recep¢ao e percepcao de alunas e alunos no ensino médio, tém produzido.
Ela objetiva ser um mecanismo de empoderamento e constru¢do de si no enfrentamento das

violéncias que o ambiente escolar impde como vigilancia do género e das sexualidades.

De como cada percurso esta sendo produzido

Assim, dispomos, em nosso primeiro capitulo, da descri¢do e contextualiza¢do do lugar

no qual a pesquisa ocorreu: a escola Instituto Amélie Poulain. Em seguida, os detalhamentos
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do porqué e como chegamos as séries, em geral, e, delas, a Sex Education; os instrumentos € 0s
procedimentos elencados e usados no decorrer desse tempo. Uma descricao de algumas das
suas personagens; de como convidamos as/os participantes da pesquisa, quem sdo, como se
percebem e gostam de ser vistos. E, por dltimo, a partir de que caminho tedrico e metodolégico
produzimos os dados desta pesquisa e acompanhamos esses processos: a cartografia e a
conversa como metodologia de pesquisa.

No segundo capitulo, abordamos, sucintamente, as questdes relativas a “logica
algoritmica” e a producdo do gosto, a partir de alguns elementos que as plataformas de
streaming, sobretudo a Netflix, ttm colocado no formato atual de distribuicdao e consumo do
universo audiovisual. Mostramos como esse novo formato, nuangado pelo uso das tecnologias
regidas pela l6gica algoritmica, tem nos provocado a olhar os mecanismos que constituem esse
modelo de intera¢do entre usudrio, plataforma, acesso e consumo, debrucando-nos sobre os
elementos que caracterizam o streaming e como ele tem feito presenca nas relacdes desses
praticantes da pesquisa. Também como Sex Education caminha para a escola, tendo como meio
essas novas configuragdes que a plataforma tem oferecido. E a relagdo entre algoritmo, acervo,
biblioteca, interface, escolha e producdo do gosto.

No terceiro capitulo, dedicamo-nos as representacdes presentes na série que tém se
relacionado com o que as/os jovens apresentam como estratégias acionadas como mecanismos
de enfrentamento das investidas que sofrem, seja na escola, ou fora dela. Como elas/eles tém
percebido essa relagcdo da violéncia e do empoderamento nos ambientes educacionais, aos quais
pertenceram durante o periodo do ensino bdsico. Operamos, entdo, para acompanhar esses
processos, com 0s conceitos de juventudes, género e sexualidade.

Por fim, acompanhar esse processo nos levou ao quarto e tltimo capitulo, ao qual nos
dedicamos a conversar sobre as representacdes das escolas da tela, Moordale € Cavandihs, suas
convergéncias e divergéncias, e acerca do préprio Instituto Amélie Poulain. Percebendo-o como
um lugar seguro, propicio a constitui¢do das identidades, t€ém nele alguma protecdo que nao
encontraram em outras escolas. Ao ponto de surgir a proposta de criacdo de uma clinica, no
local, como uma demanda delas e deles, posicionando a escola, em relacdo a familia, como

ambiente acolhedor das diferencas.
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1. 0 CAMPO, QUEM CONVERSA E COMO TEMOS CAMINHADO

O fio da montagem ¢é valioso, e seria preciso
segui-lo. Na época da informagdo “sem fio”,
do arquivo para-humano da cultura, talvez a
escola seja o espago para aprender a cortar,
a deter-se, a criar uma série distinta, e
exercitar-se nisso” (Dussel, 2023, p, 109).

Escolas que sentem, deixam-se sentir e fazem sentir... As vidas que nelas habitam e que
nos transpassam com todas as suas vicissitudes sdo tomadas particular e coletivamente em sua
inteireza, pois cada discente parece encerrar em si toda a escola, e toda a escola afigura-se em
cada discente. Exitos e fracassos sdo o que tentam mensurar as avaliacdes em larga escala, mas
imensuraveis e relativos se tornam quando se toma uma vida e tudo que dela decorre, por isso
a escola, na sua precariedade e poténcia, tem sido pensada e repensada, seja a partir da inser¢ao
de novas tecnologias, seja na sua cotidianidade, que ndo € outra coisa que ler, pensar no que se
leu, conversar sobre o que se leu e tentar escrever o que se pensou.®

Tais ac¢Oes se configuram no “apreenderensinar” (Alves et al., 2021), movimento
continuo que professoras/es tém feito, ndo s6, mas, fundamentalmente, na/com a escola, uns
com as/os outras/os, em permanente didlogo com o mundo (Freire, 1987; Freire, Faundez,
1985). Movimento que se tem feito e foi-se fazendo pelas conversas em salas de aula,
corredores, pétios, refeitérios, auditérios, entradas e saidas de dois prédios, cujos espagos
acolhem, diariamente, muitas diferencas.

Diferencas que estdo 1. Algumas nunca despercebidas, mas tragadas pelos ‘cis-temas’
(Gomes et al., 2022), outras, reconfigurando esse espago, desestruturando-os, concebendo
outros os olhares, cuja normatizacao e normalizacdo de uma narrativa totalizante, ndo a pouco
custo, vao sendo confrontadas, interrogadas, denunciadas e convocadas a repensar as razoes
que as sustentavam. Diferengas jamais ignoradas, pois carregam, em si mesmas, uma continua

plasticidade politica.

8 Ideia retirada de uma palestra de Jorge Larrosa, na Universidade do Estado do Rio de Janeiro-UNIRIO, em que
pude ouvi-lo falar sobre como um professor, em um periodo de guerra e no mais simples ato de ensinar, fez para
que adolescentes esquecessem um pouco aquela tensdo que a guerra trazia. Simples ato repetido até mesmo nos
mais altos niveis de estudo: ler um texto, pensar sobre ele, conversar e tentar (re)escrever nossos pensamentos com
ele/a partir dele. O encontro aconteceu no auditério Paulo Freire, CCH, UNIRIO, no dia 12 de maio de 2023, para
0 lancamento do livro “Elogio do Estudo”. Disponivel em:
https://www.unirio.br/escoladeeducacao/noticias/IMG_20230505_201004_785.jpg/view.



A bem da verdade, essa descricdo pode ser usada em qualquer escola, alguém diria,
contudo, essa tese € construida a partir de uma escola bem especifica, cujas experiéncias e
vivéncias sdo fundamentais para o recorte do que aqui se vai apresentar: o vivido, observado,
partilhado, experimentado, acompanhado e, sobretudo, conversado fazem parte de um universo
s6 dela, mas que ndo se encerram nela, transbordam para além dos seus muros, amalgamados
em cada uma, em cada um, por caminhos sinuosos, raramente lineares, por onde caminham a
vida. E que até podem compartilhar similaridades com outras, todavia a singularidade de cada

qual nos impediu de juntd-la ao todo dos abstratos.

1.1 Situando o campo: uma escola e seu entorno...

A escola estd situada em Xerém, 4° Distrito de Duque de Caxias-RJ. Além dela, ha,
ainda, mais quatro escolas estaduais bem proximas umas das outras e que atendem moradores
do préprio bairro e de bairros adjacentes. A regido conta, ainda, com a Biblioteca Municipal
Ferreira Gullar, o Instituto Zeca Pagodinho e uma unidade da Fundacdo de Apoio a Escola
Técnica, Ciéncia, Tecnologia, Esporte, Lazer, Cultura e Politicas Sociais de Duque de Caxias
- FUNDEC. Instituicdes dedicadas, de certa forma, aos conhecimentos que estdo presentes nas
vivéncias das/dos jovens desse bairro. Além de escolas de Ensino Fundamental estaduais, hé
municipais e particulares.

Xerém € um distrito que reverbera duas caracteristicas muito peculiares da composi¢cao
social de Duque de Caxias, que ndo se restringe a Baixada Fluminense, mas que foram
amplamente vistas desde as elei¢cdes de 2018, municipio que ajudou a eleger Jair Messias
Bolsonaro a presidéncia da Republica: a presenga de muitos templos evangélicos e um discurso
de cunho conservador e antigénero de ataque as lutas das, assim chamadas, “minorias”.

Isso pode ser constatado pela implementacdo do III Colégio da Policia Militar Percy
Geraldo Bolsonaro, no ano de 2018, uma homenagem ao pai do ex-presidente, acdo que, na
época, recebeu apoio do ex-prefeito Washington Reis’, como, também, do ex-governador

th

Wilson Witzel (este sofreu impeachment ™ e perdeu seus direitos politicos por cinco anos). Tal

colégio foi a reverberacdo de pauta exaustivamente levantada por seus apoiadoras/es nas redes

9 Teve sua candidatura a vice-governador do Rio de Janeiro, em 2022, impugnada, pois se encontra inelegivel por
crime ambiental. Disponivel em: https://gl.globo.com/rj/rio-de-janeiro/eleicoes/2022/noticia/2022/09/06/por-
unanimidade-tre-rj-indefere-candidatura-de-washington-reis-como-vice-de-claudio-castro.ghtml. Acesso em: 29
jun. 2023.

10 Disponivel em: https://www.cnnbrasil.com.br/politica/entenda-o-processo-de-impeachment-que-resultou-na-
cassacao-de-wilson-witzel/. Acesso em: 29 jun. 2023.
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sociais como uma solu¢do para os problemas da educagdo: as escolas militares e civico-
militares.

Outro fator desses movimentos, cujas ofensivas antigénero t€m se arvorado pelas muitas
sessoOes legislativas Brasil afora, com evidente intencdo de barrar as garantias das discussoes
sobre género e sexualidades nas escolas, via plano, por projetos de leis, pode ser verificado a
partir dos ataques que sofreram os Planos Municipais e Estaduais de Educagdo em diferentes
localidades, criando uma onda de atrasos nas conquistas de direito da comunidade
LGBTQIAPN+ (Amaro, 2017). Em Duque de Caxias, como era de se esperar, também ecoaram
essas vozes, com ataques a retirada de discussdo sobre a temdtica no plano municipal trazida
por vereadores, sobretudo ligados as igrejas evangélicas.

Xerém contém esses dois elementos bem visiveis: uma presengca de muitos templos
religiosos, predominantemente de protestantes e catélicos, e a presenga de moradores que
ocuparam e ocupam mandatos de vereadores, deputados estaduais e federais, como o préprio
ex-prefeito Washington Reis!!, o qual, além de se denominar evangélico, tem um transito bem
articulado com esse segmento.

E nesse espago que se encontra a escola escolhida, para que se pudesse “acompanhar
processos” (Barros; Kastrup, 2014, p. 58), em que vai se dando esta investigacdo, a partir de
conversas como o corpo discente sobre séries exibidas em streaming e suas agéncias no que
tange as questdes de género, sexualidades e juventudes. Ela é aquela que, de certa forma,
também nos acolhe como docente e tem permitido nos construirmos como tal, ha tempos.

Assim, comecar pelo meio (Barros; Kastrup, 2014) é reconhecer que os dados desta tese
sdo fabricados, ou seja, estavam 14, falando ou sendo silenciados, mas nunca independente
das/dos que lhes ddo existéncia, pois “Todo conhecimento se produz em um campo de
implicagOes cruzadas, estando necessariamente determinado neste jogo de forcas: valores,
interesses, expectativas, compromissos, desejos crencas, etc.” (Barros; Kastrup , 2014, p. 19).

Fabricados, porque construidos no decorrer dessa “observagaoparticipante”, visitados
e revisitados em muitas e demoradas andlises, fabricados por elas e eles quando, conversando,
permitem-se exceder, quando ndo se exige nenhum comedimento. Fabricados, conforme
sustenta Virginia Kastrup, pois “A formulagao paradoxal de uma “producgdo dos dados” visa a
ressaltar que ha uma real producdo, mas do que, em alguma medida, ja estava 14 de modo

virtual”. (2014, p. 33) Producdo no sentido de laténcia, ndo de um mundo pronto a ser

1 A titulo de curiosidade, pois a fonte é aberta e editdvel, seguem as informagdes sobre os periodos de atuagio em
mandatos. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Washington_Reis. Acesso em: 25 jan. 2023.
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apreendido, mas como possibilidade de “(...) invencdo, como engendrado conjuntamente com
o agente do conhecimento (...)” (2003, p. 34), e que compde a premissa assumida como

perspectiva desta investigacdo e que tem nos acompanhado nas duas escolas.

1.1.1 Instituto Amélie Poulain

O Instituto Amélie Poulain dispde de 14 salas de aulas, um auditério, uma sala Maker,
uma biblioteca, sala de direcdo, sala de professoras/es, sala de coordenacdo, laboratério de
informaética, laboratério de quimica, secretaria, quadra esportiva, refeitério e patio. Banheiros
de discentes, com acessibilidade para Pessoas com Deficiéncia-PCD e docentes.

O quadro de funciondrios é composto por 29 professores e 35 professoras, funciondrios
administrativos com duas mulheres e um homem, trés funciondrias de servigos gerais, um
porteiro, duas coordenadoras e um coordenador de turno, quatro merendeiras. A direcdo €
composta por uma diretora e duas diretoras adjuntas. Um coordenador e uma coordenadora
pedagdgica, também por uma orientadora educacional. O corpo discente € composto por 967
discentes. Uma média de 60% de meninas e 40% de meninos. O Ensino Fundamental funciona
na parte da tarde e atende 391 alunas/os. Enquanto o Ensino Médio, com 575 discentes,
funciona nos turnos da manha e da noite.

No ano de 2022, recebeu o projeto do Governo do Estado intitulado “Mulheres apoiando
a Educacdo (M.A.E) e o projeto BRASIL, do Governo Federal, em que houve a atua¢do de uma
psicéloga. Recebeu, ainda, em 2022, a presenca de duas assistentes sociais. No ano de 2023,
ndo houve mais a presenga do M.A.E, nem da psic6loga e das assistentes sociais.

Nos anos de 2022 e 2023, realizaram-se alguns projetos extraclasse, com destaque para
o Projeto de digitalizacdo do Jornal A Folha de Xerém, coordenado pelo professor da disciplina
de Histéria, do qual pude participar. O projeto trabalha com uma média de 5 a 10 alunas e
alunos que se retinem uma vez por semana para fotografar os exemplares do jornal, tratar as
imagens e arquivd-las em formato PDF. Tem como finalidade proporcionar uma fonte de
registro sobre a memoria das histérias de Xerém, permitindo que discentes facam a experiéncia
de conhecer lugares que trabalham com a preservacao e digitalizacdo de documentos, como o
Arquivo Nacional e o Museu de Astronomia e Ciéncias Afins (MAST).

Desse projeto, participou uma aluna em processo de transi¢do, que estd assumindo,
paulatinamente, o nome ‘feminino’. Formalmente, ndo hd nada na secretaria requerendo a
utilizacdo da mudanca de registro do didrio, na lista de presenga. E, ao se apresentar, ela o faz

com os dois nomes e afirma que podem chamd-la como quiser. Tem-se percebido, seja entre
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as/os discentes como entre as/os docentes, a utilizagdo de ambos os nomes para se referir a ela,
seja diretamente com ela ou em sua auséncia.'”> A aluna nio se encontra mais frequentando
presencialmente o Instituto. Quando cursava a segunda série do ensino médio, ela solicitou a
possibilidade de ser acompanhada de casa, por meio de realiza¢do de apostilas.'®

Foi informado pela direcdo que essa condi¢c@o se dava devido a aluna estar trabalhando
no momento. Contudo, quando essa informagado nos foi dada, ndo era tao evidente que, de fato,
se tratava desse motivo, uma vez que a aluna poderia frequentar o periodo noturno. O que foi
prontamente questionado por uma parte do corpo discente, quando convidadas/os a se
posicionarem sobre a possibilidade de ela ser assistida por esse mecanismo que o Estado tem
permitido; mesmo ndo se colocando contra, colocou-se em questdo os motivos do afastamento.
Enquanto outra parte colocou-se mais sensivel e pontuou, principalmente, o como sua condi¢ao
de uma menina trans, dada a sua transi¢cao de género, deveria sofrer na escola. Conforme aponta
Fernando Seffner, “O sujeito ¢ incluido em respeito a sua diferenca, mas ndo pode manifestar
justamente esta diferenca em relagdo aos demais. Inclui-se para excluir, para ndo permitir a
livre expressdo. Com isso, acentuam-se os processos de normalizacdo, a insistir que, agora, que
estds incluido, deves adequar-te a norma (2024, p. 33).

Assim como o caso dessa aluna, hd outros casos, que nao necessariamente estao
diretamente ligados as questdes de género, que tém deixado transparecer o quanto esse Instituto,
assim como qualquer outra escola, precisa dialogar constantemente com seu publico, escutd-lo
e, juntos, construir caminhos mais equanimes para acolher as diferencas.

Esse didlogo parece estar presente nas atividades realizadas no Instituto, as quais t€ém
abordado (algumas delas) as discussdes sobre género e sexualidade. Como, por exemplo, a
atividade realizada pela professora de Arte, na Feira Integrada, com alunas e alunos em uma
turma da segunda série do ensino médio, no ano de 2022, cujo tema foi “A vida pds-pandemia”.
Elas e eles desenvolveram uma discussdo que se dedicou a pensar como a vida aconteceu

durante a pandemia de Covid-19. Como atividade, propuseram a criacao de alguns murais, em

12 No ano de 2009, estudou uma aluna “travesti/trans”, que também usava o nome feminino para o tratamento no
dia a dia, como na lista de presenca. Julgamos importante trazer essas informagdes, pois a construgdo desta tese
encontra um caminho de uma escola viva, com suas muitas historias.

13 Essa possibilidade € a ofertada ao discente, que precisa terminar o ano letivo devido a alguma questdo de forga

maior que o impeca de frequentar regularmente naquele momento. A solicitagdo ¢é feita internamente, na escola,
passa pela direcdo e, entdio, decide-se se a discente terd, ou ndo, essa possibilidade.
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que se podia fotografar a si mesma/o com placas, emojis e performar o que desejassem no
momento. '

Um dos murais foi a tematica LGBTQIAPN+; quem visitava a sala era convidada/o a
escolher suas placas de afirmacdo, protesto e contestacdo, fazendo a escola, de certa forma,
dialogar com as teméticas de género e sexualidade, a despeito do pandemonio trazido pelos que
defendem uma “Escola sem partido” (Penna, 2017) e ndo acometida pelo que denominam

“Ideologia de Género” (Junqueira, 2017). Conversando com a professora, ela nos relatou que

“A ideia foi mostrar o que mais aconteceu durante e depois da pandemia, o
grande acesso as redes sociais, as plataformas de streaming, o isolamento e a
vontade de abracar e, especialmente, a ‘coragem’ que muitos jovens tiveram
de declarar sua homossexualidade. Durante os preparativos para a realizagdo
da feira integrada, junto com bate-papos na turma, dois adolescentes tiveram
a oportunidade de se declarar e expor suas dificuldades perante suas familias
que ndo os acolheram muito bem, mas que viram o apoio dos colegas de
classe. O feedback que tivemos na apresentacdo foi surpreendente, pois o
painel que os jovens mais utilizaram para as fotos foi o LGBT... E ao final da
apresentacdo, os alunos espalharam afeto, plantas e abracos pela escola e na
comunidade”. (Conversa 1, Professora de Arte, 2023)

Figura 1: Momentos do projeto “A vida pos-pandemia”.

14 Essa é uma das atividades desenvolvidas na Feira Integrada, realizada, anualmente, com diferentes temdticas.
Cada professor/a € responsavel por orientar as/os discentes na elaboracéo e apresentacdo dos trabalhos.
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Fonte: imagens cedidas pela professora de Arte.

Muito se acontece nas salas de aula que nos escapa a vista, a bem da verdade. Mas
algumas saltam aos olhos e ouvidos, ao transbordarem esse limite, como, por exemplo: a
tentativa de fazer da escola um espaco e lugar mais inclusivo, pela dire¢io; as muitas investidas
de docentes em relagdo a atuacao das/os participantes do grémio estudantil, cobrando deles uma
maturidade e atuacdo politica, que nem mesmo os docentes pareciam ter no seu tempo de
estudantes.

Os projetos integrados (Feira Integrada), os quais sdo sempre realizados utilizando as
estruturas das salas de aula, ndo as tomam como no dia a dia. Sempre orientados por docentes,
os discentes t€m nos permitido perceber como se déd esse transbordamento. Sdo as escolhas
pelos temas, como eles sdo desenvolvidos e as perspectivas assumidas que demonstram que a
escola, embora ndo esteja em um cabo de guerra, apresenta uma correlacdo de forgas, cujo
péndulo tem se demorado em uma perspectiva mais progressista.

Conforme se pode constatar na organizacdo dessa roda de conversa sobre o Agosto
Lilas, foram convidadas mulheres para conversar sobre a temdtica com as turmas de primeiro
ano do ensino médio. Estavam presentes algumas representantes do Conselho Municipal dos
Direitos da Mulher do Municipio de Duque de Caxias, representantes da associacdo de

moradores de Xerém, Grupo de apoio psicoldgico e alguns ex-alunos.
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Figura 2: Cartaz de divulgacdo interna entre as/os discentes.
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Fonte: acervo pessoal.

Figura 3: Momentos durante o Encontro Agosto Lilds.

Fonte: acervo pessoal.

Seja por oferecer atividades que colocam em evidéncia as discussdes de género e
sexualidade por algumas/uns docentes, seja pela propria presengca dos corpos que,

teimosamente, ndo se deixam sucumbir as estruturas, pelos discentes, seja pela dindmica
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impressa por quem somos, isto €, quem promove o debate e respeita as diferencas ou as tentam
silenciar, parece que a escola continua tentando fazer valer a maxima “(...) o respeito as
diferencas € a base das acOes, através das atividades didrias que busca-se o respeito mutuo, a
dignidade (...)” (PPP, 2022, p. 14)'°, que compdem os Valores assumidos em seu Plano Politico
Pedagégico, cujos ecos encontram-se em parte da Missdo, que ¢ formar “(...) cidaddos
humanizados, criticos, conscientes e participativos, capazes de interagir e intervir na realidade
(...)” (PPP, 2022, p. 14).

Esse movimento constante em que a escola se encontra tem sido vivenciado e
experimentado desde meu ingresso, no ano de 2009, por isso continuar essa conversa com as/os
discentes que se encontram nesse processo, envolvendo-me com o que este lugar tem
(des)proporcionado, pareceu-me um convite a feicdo dessa pesquisa e elaboragcdo dessa tese,
uma vez que minhas experiéncias como professor, desde o inicio, tem acontecido nela. Essa
escola nao foi escolhida de forma aleatéria, mas €, antes, lugar de trocas, vivéncias e
experiéncias outras que podem ensejar mapas dos muitos atravessamentos entre educacaio,

juventudes, género e sexualidades que, de algum modo, reverberam os ecos que compdem a

série Sex Education.

1.1.2 As séries e como chegamos a Sex Education

O consumo das séries que abordam a temdtica sobre juventudes, escola e
género/sexualidade tem feito parte do que € assistido pelas/os adolescentes e jovens. Compdem
as narrativas, como sao seu publico-alvo e desenvolvem as temdticas abordadas, a partir de uma
representacao das questdes de género, das identidades de género e sexuais, como da orientacao
sexual, dentre outras caras as discussoes dos estudos sobre Género e Sexualidade. Apesar de
ser direcionadas ao publico adolescente e jovem, elas também alcancam os adultos e idosos.

Comédia, drama, aventura, romance, dentre outras classificacdes, trazem um didlogo
com as questdes de género e de sexualidade de forma bem atual, isto €, uma leitura ndo mais a
partir da cisheteronormatividade somente, mas do dissidente, desterritorializado e
descentralizado, trazendo corpos e vivéncias que até entdo eram silenciadas e retratadas quase
sempre na légica da marginalidade. O que possibilita, a partir das séries, pensar alguns
conceitos como representacdo (Hall, 2014, 2015, 2016) e performatividade (Butler, 2015) em

outra légica.

1> PPP. Projeto Politico Pedagégico. Duque de Caxias/RJ, 2022. Instituigio Escolar, na qual a pesquisa foi
desenvolvida. Omitido o nome da escola, por questdes de ética, optamos por chama-la de Instituto Amélie Poulain.
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Foi pensando nesses dois conceitos, representacdo e performatividade, que iniciamos as
conversas esporadicas e abertas, em momentos “descontraidos” com alunas e alunos em patios,
corredores e salas de aula, entre idas e vindas no espaco escolar e no cotidiano da escola.
Momentos em que a pesquisa vai ganhando corpo, sentimos a necessidade de sobrevoar lugares
que desejam falar e falam a juventude, assim como outros lugares que elas mesmas falam e
habitam, para, antes de sugerir convites € encontros mais formais, ver quais séries gozam de
mais visibilidade e aceitacdo, de modo que se pudesse cruzar com algumas que ja haviam
aparecido nessas conversas (des)compromissadas com eles e elas.

Sobrevoamos, primeiro, alguns sites que sugerem as séries ao publico com a temadtica
sensivel a esta tese no intuito de perceber as “listas” que sdo apresentadas e os titulos que
compdem as reportagens, isto €, aqueles que desejam falar as juventudes. Realizamos um
recorte entre os anos de 2018 até 2022, uma vez que abarca um periodo em que os participantes
desta pesquisa estavam entre o segundo ano do Ensino Médio e a oitava série do Ensino
Fundamental, e as reportagens poderiam ser direcionadas ndo s6, mas, principalmente, a esse
publico.

A tabela abaixo apresenta as séries que apareceram como indicacdes nos sites
pesquisados. Apresentadas pelo nome que aparecem na chamada da plataforma de streaming,
ano de lancamento, classificacdo etdria, nimero de temporada, quantidade de capitulos por
temporadas, plataforma em que € disponibilizada e género. O género indicado aqui € o

informado pela plataforma.

Tabela 3: Séries indicadas pelos sites.

o < w
- ] [~ ]
7 g S = 2 £ e
= g = 5 = < 2
N 8, < = > 8 @
” 5| 5 | B S = ©
.J = ~ R
Skins 2007 16 7 Em média 8 Netflix Drama
Shameles Em média Comédia
2011 16 11 12 HBO Max | /dramadtica
Easy 2016 16 3 Em média 9| Netflix Comédia
Eu, tu e ela 2016 16 5 10 Netflix Comédia
Em média
13 Reasons Why | o417 | g 4 12 Netflix Drama
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Big mouth 2017 16 6 10 Netflix Comédia
Amor e sexo pelo Documentéri
mundo 2018 16 1 6 Netflix 0

Elite 2018 18 6 8 Netflix Drama
Euphoria 2019 18 2 8 HBO Max | Drama
Sex Education 2019 16 3 8 Netflix Comédia
Boca a boca 2020 16 1 6 Netflix Drama
Explicando... o Sexo 2020 16 1 5 Netflix Docurgentéri
Valéria 2020 18 2 8 Netflix Drama
A vida sexual das
universitdrias 2021 16 2 10 HBO Max Drama
Sexify 2021 16 2 8 Netflix Comédia
Heartstopper 2022 12 1 8 Netflix Romance

Fonte: elaborada pelo autor, 2023.

Em uma busca pelo Google, com a chamada “séries para adolescentes e jovens e
sexualidade”, aparecem as listas publicadas pelos sites, em que elas sdo sempre apresentadas
como as preferéncias naquele momento. Em janeiro de 2022, o site kira.intimus trazia as cinco
séries preferidas pelos jovens: Sex Education, Sexify e Big mouth, disponiveis na Netflix; e na
HBO Max: A vida sexual das universitdrias € Euphorialﬁ. O Guia do Estudante, da Editora
Abril, trouxe, em 9 de setembro de 2021, uma reportagem fazendo alusao ao dia internacional
do sexo, com a seguinte chamada: “7 séries jovens para assistir no Dia do Sexo: A data é
controversa, mas é um bom pretexto para conferir uma lista de séries que tratam a sexualidade
jovem de forma mais aprofundada.”"’ Aparecem, assim como em kiira.intimus, as séries Sex
Education, Euphoria e Big Mouth, como 13 Reasons Why, Skins, Elite e Boca a boca.

Quando a chamada foi “Série sobre juventude, género e sexualidade”, o site Terra'®

trouxe, em julho de 2020, uma lista com oito nomes e o seguinte titulo: “8 séries sobre

®Disponivel em:  https://www.kira.intimus.com.br/articles/questionando-estigmas/series-sobre-sexualidade.
Acesso em: 11 abr. 2023.

Disponivel em: https://guiadoestudante.abril.com.br/dica-cultural/7-series-jovens-para-assistir-no-dia-do-sexo/.
Acesso em: 11 abr. 2023.
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sexualidade disponiveis na Netflix. Confira uma lista de produgées que tratam do assunto de
forma leve e divertida, mas sem deixar de informar”. Sdo elas: Explicando... o Sexo, Sex
Education, Big mouth, Easy, Amizade Colorida, Amor e sexo pelo mundo, Eu, tu e ela e Valéria.
Ja o site Glamour Globo trazia o titulo “13 séries que abordam o sexo de uma forma construtiva.
Afinal, precisamos falar sobre o tema da maneira mais consciente possivel”. As que se repetem
sd0: Sex Education, Eu, tu e ela e Easy. '° Por dltimo, em 2018, aparece no site adorocimena
20 yma indicacdo de cinco séries com o seguinte titulo: “5 séries de adolescentes com temas
adultos”. Foram elencadas Skins, Shameles e as ja citadas Sex Education, Euphoria ¢ Big
Mouth.

Para sobrevoar os lugares nos quais as juventudes fazem ecoar suas vozes e podem
representar a si mesmas, nos limites que lhes sdo impostos, pairamos pelas redes sociais do
Facebook e do Instagram, a fim de identificar as comunidades que existem sobre as séries, pois
compreendemos que elas se desenham, por vezes, como espaco em que elas e eles buscam para
partilhar suas impressdes sobre o que veem - tornando-se, assim, mais um indicativo que nos
auxilia para acompanhar os processos até entdo vivenciados apenas nas conversas iniciais.

Para escolher os termos que compdem a chamada no Facebook e no Instagram, partiu-
se do recorte advindo dos sites e das conversas inicias na escola, restringindo a atencao para as
seguintes séries: Sex Education, Euphoria, Big Mouth e Heartstopper. Nesse sobrevoo, o foco
foi identificar a quantidade de comunidades existentes e os membros inscritos nelas.
Consideramos somente as comunidades que trazem o nome da série como parte do titulo.

No Facebook, Heartstopper conta com sete comunidades e 79,8 mil membros. J& Sex
Education tem 3 e 45, 5 mil, respectivamente; Big Mouth e Euphoria contam com 33,7 e 33,2
mil membros e duas comunidades cada uma. Enquanto, no Instagram, Heartstopper conta com
mais de dez comunidades e 2,5 milhdes de membros. Sex Education tem mais de 5 milhdes de
membros. Big Mouth tem 433 mil e Euphoria passa dos 7,5 milhdes. Dessas ultimas trés, ha,

pelo menos, entre 5 e 10 comunidades com um nimero muito expressivo de membros, além

8Disponivel em: https://www.terra.com.br/diversao/8-series-sobre-sexualidade-disponiveis-na-
netflix,a04e63e8d0b0b55666dbbob52766170cxvwvm9c4.html. Acesso em: 11 abr. 2023.

19 Ag que ainda ndo tinham sido citadas sdo: Sex Edu, Normal People, I May Destroy You, Explained: Sex, Girls,
Insecure, Masters of Sex, The L Word, Super Mdes, The Goop Lab e Sex and the City. Disponivel em:
https://glamour.globo.com/entretenimento/noticia/2020/03/1 1 -series-que-abordam-o-sexo-de-uma-forma-
construtiva.ghtml. Acesso em: 11 abr. 2023.

20 Disponivel em: https://www.adorocinema.com/noticias/series/noticia-149051/. Acesso em: 11 abr. 2023.
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das muitas comunidades com um ndmero pequeno de membros. Todas as comunidades

visitadas foram criadas entre 2020 e 2022. %!

Tabela 4: Séries e suas comunidades no Facebook.

FACEBOOK Heartstopper Sex Education Euphoria Big Mouth
Alguns nomes Heartstopper Sex Education — Euphoria Big
das Fnas / La Serie Brasil - O Mouth/Human
comunidades Heartstopper Streaming Ita - Grupo / Resources
Brasil / Tutte Le Stagioni Euphoria Netflix Fan
Heartstopper TV | E Puntate / Sex Brasil Page / BIG
series / Education MOUTH
Heartstopper Ericposting / Sex BRASIL
Central / Education
Heartstopper (Netflix)
Lovers
Total de 7 3 2 2
comunidades
Numeros de 79,8 mil 41,5 mil 33,2 mil 33,7 mil
membros
somados
Criadas entre 2018 e 2022 2020 e 2021 2019 Data nédo
aparece.
Privado/Publico | Maioria privada | Maioria piblica | Uma Pdblica | Uma ptblica e
€ outra outra privada
privada

Fonte: elaborada pelo autor, 2023.

21 Os niimeros de membros sdo expressivos nas comunidades oficiais, mas as demais comunidades ndo apresentam
ndmeros expressivos. As demais séries ndo foram pesquisadas.

44



Tabela 5: Séries e suas comunidades no Instagram.

INSTAGRAM Heartstopper Sex Education Euphoria Big Mouth
Heartstoppertv; | sexeducation;se euphoria; bigmouthnetflix
Alguns nomes | Heartstopper_h | x_education__it | euphoria_hbo_o ;
das q; alia; fficeal; bigmouthseries;
comunidades Heartstopper_n | sex.educationll | euphoria__br; | bigmouth_series
etflix; 01; ;
critica_seriesjuv
eniles.
Total de Mais de 10 2 Mais de 10. Mais de 10 Mais de 5
comunidades
Numeros de Mais de 2,5 Mais de 5 Mais de 7,5 Mais de 433 mil
membros milhoes milhoes milhoes
somados
Criadas entre 2020-2022 2018-2020 2018-2020 2017 - 2021
Privado/Publico | Privado/Publico | Maioria publica | Maioria publica | Maioria publica

Fonte: elaborada pelo autor, 2023.

Dessa forma, para organizar uma primeira sondagem das séries, nas turmas dos terceiros
anos do Ensino Médio, foi pensado e elaborado um pequeno questiondrio contendo as seguintes
séries: Sex Education, Euphoria e Big Mouth. A inclusdo, na lista, da série Heartstopper foi por
se tratar de uma série do ano de 2023, mas que ja conta com as comunidades organizadas em
torno do livro. Mesmo ap6s o langamento da série, ndo hd uma distincdo muito evidente se as
comunidades sdo direcionadas aos que preferem o livro e debatem questdes somente dos livros
ou dos que gostam da série em si**; como, também, as razdes ja demonstradas na Introdugio
deste trabalho.

A necessidade do questiondrio como procedimento metodoldgico se impds, posto que
para a organizacdo do Grupo de Exibicdo e Conversa-GEC demandou uma consulta que

permitisse a manifestagdo do desejo de vir a participar do grupo. Uma vez que somente pelas

22 Consideramos somente as que apareceram primeiro na busca e possufam um niimero de membros maior que mil
membros.

23 Postula-se que a questdo posta, isto é, se a comunidade permanece direcionada ao livro depois do lancamento
da série em si, seja um assunto para uma outra pesquisa, com objetivos e metodologias outras. Sao temas sensiveis
e se desdobram em outras investigagdes, contudo, no momento, ndo se configura como um interesse deste trabalho.
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https://www.instagram.com/critica_seriesjuveniles/
https://www.instagram.com/critica_seriesjuveniles/
https://www.instagram.com/euphoria_hbo_officeal/
https://www.instagram.com/euphoria_hbo_officeal/
https://www.instagram.com/euphoria__br/
https://www.instagram.com/bigmouthnetflix/
https://www.instagram.com/bigmouthnetflix/
https://www.instagram.com/bigmouthseries/
https://www.instagram.com/bigmouthseries/
https://www.instagram.com/bigmouth_series/
https://www.instagram.com/bigmouth_series/

conversas iniciais exigiria um trabalho demasiado e nem sempre exequivel, que era ir ao
encontro de cada uma/um pelo espaco escolar por este pesquisador. Espaco que nem sempre
enseja o “esbarrar”, ainda que, intencionalmente, com todas e todos dos terceiros anos aconteca,
haja vista o tempo e organizagdo dos horarios de entrada, saida e intervalo para alimentacgao.
A dindmica de sondagem utilizando o questiondrio se deu em seis turmas, da seguinte
maneira: a solicitacdo de resposta, a cada pergunta do questiondrio, era acompanhada de
imagens exibidas em slides, pela televisdo, da chamada original que constava na plataforma de
streaming, assim como de algumas imagens de cenas de episddios aleatérios®*. A aplicagio,
nos meses de abril e maio de 2023, permitiu algum tipo de conversa, que serd mais detalhada

posteriormente.

Figura 4: Imagens exibidas no momento em que se respondia ao questiondrio.

SEXEDUCATION YL < § | e

24 O questiondrio estd na integra no Apéndice B.
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Mouth

Fonte: As imagens foram retiradas dos sites oficiais e sdo print da tela do préprio episddio.

Nas seis turmas®, tivemos 141 presentes e 105 que aceitaram participar respondendo
ao questionario. Quando indagados se ja assistiram ao que seria proposto: 66 disseram que
“sim” para a Sex Education, 42 para Euphoria, 32 para Big Mouth e apenas 12 viram
Heartstopper. Quando a indagacdo foi se gostaram das séries e assistiriam-nas novamente, dos
66 que disseram que assistiram a Sex Education, 42 veriam-na novamente, enquanto 22
afirmaram ter gostado, mas ndo a assistiriam de novo (2 ndo gostaram). J4 com Euphoria, 30
veriam-na novamente; 10, ndo, e 1 ndo gostou. Em rela¢do a Big Mouth: 22 gostaram da série
e veriam-na de novo; 9, ndo; e apenas 1 afirmou nao ter gostado. J4 com Heartstopper: dos 12,

nove gostaram e veriam-na novamente; apenas 2 nio desejariam assisti-la de novo 2.

%5 E importante lembrar que eram duas escolas, inicialmente, quando o questiondrio foi aplicado, mas nos
limitamos a uma escola, somente, para os encontros de exibi¢do e conversa.

26 Os dados completos do questiondrio encontram-se no Apéndice C.
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Griéfico 1: Quando perguntado se ja tinham assistido.

A afirmacdo era: "Ja Assisti!"
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40 I
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: I I=tl |
Ja ouvi falar, mas N&o conhecia
ndo assisti.

B Sex Education M Heartstopper Euphoria H Big Mouth

Fonte: elaborado pelo autor, 2023.

Assim, na classificac@o etdria das séries, escolhemos ndo utilizar a Euphoria, pois a
mesma apresenta classificagdo de 18 anos (a média de idade das alunas e alunos era entre 16 a
18 anos no ano de 2023) — essa seria uma questdo a discutir, uma vez que, em alguns casos, as
idades dos estudantes, quando assistiram as séries, estavam bem abaixo da classificacio
indicativa, conforme se pode verificar na tabela a seguir (mesmo as séries com classificacdo de
16 ano, adequado ao publico escolar da pesquisa, foram assistidas por algumas/ns quando

tinham entre 13 e 14 anos.

Griéfico 2: Quantos anos tinham quando assistiram a série.

A afirmacio era: "Assisti quando tinha..."
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Fonte: elaborado pelo autor, 2023.

Esse grifico deixa latente que o acesso a esse tipo de conteddo possui pouco ou quase
nenhuma regulacdo das familias daquelas/es que responderam ao questiondrio, em relacdo a
questdo da classificacao indicativa. A afirmacdo que fazemos foi mais de constatacdo do fato,
sem pretensdo de juizos morais, portanto, ndo nos deteremos, aqui, a investigar as causas dessa
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pouca regulacdo pelas familias ou se elas/eles criaram artificios que lhes permitiram burlar tal
regulacdo, quando existente.

Contudo, quando a pergunta era se assistiam sozinhos/as ou na companhia de alguém,
as respostas sdo quase unanimes em afirmar que € uma atividade realizada individualmente.
As/os que disseram assistir com alguém nao passaram de 12 estudantes, sendo que 10 desses
indicaram assistir na companhia da mae, irmao e irma. Nao aparece nenhuma resposta em que

tenham assistido na companhia de amigas/os.

Gréfico 3: Assistiram com quem?

Com quem assistiu? A afirmacgdo era: "Assisti..."
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Fonte: elaborado pelo autor, 2023.

Mesmo que o ato de assistir seja solitdrio, o interesse em assistir nasce da relagdo das
trocas em grupos e conversas de amigas/os principalmente. Mas hd, também, uma forma de
acessar que traz um constante didlogo que as plataformas de streaming proporcionam: a busca
aleatdria no catdlogo, a qual Ladeira (2019, p. 177) assevera ndo ser tdo aleatdria quanto possa
parecer, uma vez que “A interface se torna essencial para recolher as informagdes que avaliarao
os modelos de aprendizado criados. Se o uso destes algoritmos define como a Netflix elabora
sua interface, visualizar esta separacdo significa observar os meios para a plataforma
arregimentar individuos”.

Elas e eles estdo sujeitos a disposi¢ao do que lhes sdo oferecidos algoritmicamente, uma
vez que as trilhas deixadas por elas e eles vao permitindo a curadoria oferecer mais do que é
similar, ainda que aqui seja essa similaridade ainda demasiada produzida por aquele atimo de
tempo em que se navega pela interface. Isso porque “Utiliza-se este processo de aprendizado
para definir qual posicdo cada uma delas vai ocupar. Além da sequéncia de itens localizada no
interior de tais linhas, também a ordem com que cada uma delas se apresenta nestas colunas

depende de escolhas mecanicas. Novamente, sdo os algoritmos que indicam quem deve se
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localizar mais acima ou abaixo, a direita ou a esquerda” (Ladeira, 2019, p. 177). Ordenagao que
mascara as relacdes, propondo uma sensacdo de que hd, entre a plataforma e quem a utiliza,
uma “certa individualidade”.

A plataforma Netflix, conforme aponta o Grafico 4, foi a mais utilizada para assistir as
séries, e o fizeram, na sua maioria, utilizando a televisao como suporte. A utilizacao do celular
ndo apareceu como um equipamento preponderante, embora tenha sido realizada essa pergunta
apenas dentre as/os integrantes que compuseram o Grupo de Exibi¢do e Conversa-GEC na

escola.

Griafico 4: Como acessaram para assistir.

Por onde assistiu? A afirmacao era: "Assisti pelo/a..."
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Fonte: elaborado pelo autor, 2023.

Esses dados apontam para uma transi¢do das geracdes anteriores, daquelas/es que ndo
tinham essa acessibilidade e possibilidade de escolha que as plataformas oferecem - as
exibicoes da TV aberta. E aqui nos perguntamos o quanto as chamadas pelos titulos, com
conotagdo que levam a sexualidade implicita ou, até mesmo, explicita, as imagens, entre capa
e trailer, funcionam como indicativo de enderecamento nessa busca?

A resposta veio na elabora¢do do Grafico 5, quando perguntadas/os “Como tomou
conhecimento sobre as séries”. H4 um equilibrio entre os nimeros dos que consumiram pelas
indicagdes de colegas e quem buscou, por si s, a série nas plataformas. Equilibrio que conversa
com os dados do Gréfico 6, quando perguntadas/os sobre os motivos de assistir a determinado
titulo. Também ha uma assimetria entre o que dizem das séries, das avaliacdes positivas das

pessoas, € uma identificagdo com os temas e assuntos abordados / retratados.
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Grafico 5: Como tomou conhecimento sobre as séries.

A afirmacdo era: "Assisti por...'
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Fonte: elaborado pelo autor, 2023.

Apesar de parecer um lugar comum que a avaliacdo positiva de outras pessoas sobre
aquilo com que elas/es se identificam os influencia, tal jun¢do traz elementos que perseguimos
e estamos a compreender, ou seja, o interesse pela temética de séries que trabalham, justamente,
as disputas que as juventudes travam no campo das representacdes e performatividades, as

quais, é explicito, discutem as narrativas sobre género e sexualidades.

Griéfico 6: Motivos apresentados para assistir as séries.

A afirmacdo era: "Me interessei..." Podendo marcar mais de

uma opgao.
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Fonte: elaborado pelo autor, 2023.

Dessa forma, inicialmente, escolhemos trabalhar com a mais indicada pelas alunas e
alunos: a série Sex Education; deixamos, entdo, Big Mouth e Heartstopper para outros trabalhos
futuros. Julgamos que Sex Education aborda trés elementos estruturantes desta pesquisa:
juventudes, g€nero/sexualidades e educacdo. Suas narrativas, representacdes e
performatividade abarcam ndo s6, mas, principalmente, o espaco da escola, possibilitando

explorar essas narrativas, pelo menos em alguns pontos de contato. Essa escolha também
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considerou o nimero expressivo de discentes que a assistiram (66, sendo que 42 a assistiria

novamente, conforme aponta a tabela abaixo).

Griéfico 7: Como foi a experiéncia de assistir.

A afirmacdo era: "Como foi?"
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Fonte: elaborado pelo autor, 2023.

Assim foi que chegamos a série exibida no Grupo de Exibicdo e Conversa — GEC.
Foram considerados os seguintes critérios, respectivamente: 1) pelas/os que sinalizaram o
desejo de participar do grupo; 2) quem afirmou ja ter assistido a Sex Education, gostaria de
revé-la e conversar sobre. Os critérios sdo necessarios, pois das/dos 105 que responderam, 63
discentes apresentaram interesse em participar do GEC nas duas escolas.

Inicialmente, realizamos o convite para dez participantes. Contudo, apenas sete
participaram ativamente dos encontros. Entdo, decidimos continuar apenas com quem esteve
presente na primeira exibicdo que realizamos na escola. Como também escolhemos apresentar
as caracteristicas dessas e desses no trabalho, ainda que tenham aparecido algumas vozes das
conversas que foram se dando nos diferentes espagos, assim como no dia de aplicacdo do
questiondrio. Como foram participagdes pontuais, julgamos nao necessitar de descricdo maior

de quem as fez.

1.1.3 Quem topou conversar?

As conversas que aconteceram e foram corporificando este trabalho se iniciaram em
muitos e diferentes espagos da escola, em diferentes tempos, como jd mostrado. Entre conversas
individuais, no inicio, as muitas falas (olhares e expressdes) que surgiram na aplicacdo do
questiondrio, no GEC e nos permitiram, agora, apresentar quem se prop0s a continuar a falar e

conversar conosco. Mantiveram-se os nomes ficticios por motivos éticos e para assegurar o
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anonimato na pesquisa. As escolhas e identificagdes dos nomes foram individuais; cada
participante, conforme critérios elaborados por elas e eles, sugeriu seus codinomes.

Das conversas até a aplicacdo do questiondrio nas duas escolas, desde a Qualificagao I
e da orientagdo em delimitar e desenvolver a pesquisa em apenas uma escola, nossos nimeros
mudaram, pois tivemos um total de 78 presentes, dos quais 59 haviam aceitado responder ao
questiondrio. Nessa escola, desses que responderam, 34 apontaram que desejavam participar
das conversas (pesquisa) que realizamos utilizando o espago da escola, para assistir a algumas
das séries indicadas no formuldrio.

Agora, com a selecdo da série Sex Education, o convite foi feito a dez discentes, pois
julgamos que um nimero maior do que este impossibilitaria a conversa, criando mais ruidos e
inviabilizando uma escuta mais atenta. Dessas/es que receberam o convite, apenas sete
frequentaram. Todas e todos estavam em seu tltimo ano na escola. Essas cinco alunas e os dois
alunos retornaram no ano de 2024, para dar prosseguimento as conservas no GEC, todavia, ja
constando como ex-alunas/os.

Sao elas e eles...

Fiel. Nascido em 2005, tinha 19 anos quando participou da pesquisa em 2024. Mora
com a mie (pai falecido), um irmio e uma irmi. E batizado e frequenta esporadicamente a
igreja evangélica pentecostal Casa de Oragdo. Chegou a escola no ano de 2021, para cursar o
primeiro ano do Ensino Médio, comeg¢ando durante a pandemia, com aulas on-line. Atualmente,
trabalha em um restaurante e desenvolve a fun¢do, como gosta de dizer: de “faz tudo”, atuando
como DJ, garcom, recepcionista, entre outras coisas. Define-se como “Homem, hétero e
moreno” € aponta ndo possuir preconceito contra qualquer pessoa. “Preconceito: tenho
preconceito zero com ninguém, gosto de tudo e de todos”. Fiel conversava pouco, mas se
permitia alongar a sua exposi¢do, quando estimulado pelo nome, ou seja, quando era indagado
diretamente, chamado a conversa. Nio assistiu a série Sex Education e também nao estava no
dia de aplicac@o do questiondrio, por isso nao participou desses momentos, mas, nos encontros
nas dependéncias da escola e nos passeios, sempre se fazendo presente. Ao demonstrar desejo
em participar, resolvemos realizar o convite, o que foi aceito de pronto.

Escorpiana se define como “Mulher negra BI”’. Tem 19 anos, mora com sua mée e com
o pai. O irmao € mais velho e ndo mora mais com a familia. Frequentava a igreja Assembleia
de Deus com a familia: “a gente era evangélico, mas ndo frequentamos mais”. Entrou para a
escola no sexto ano do Ensino Fundamental. Escorpiana, no decorrer do terceiro ano, pensou

em cursar Psicologia. Contudo nos contou que foi aprovada para a Universidade Federal do Rio
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de Janeiro-UFRJ, para o curso de Filosofia, do qual j4 havia feito a pré-matricula e estava
aguardando para iniciar o periodo. Comedida ao falar, também apresentava sua reflexao quando
a conversa era direcionada para ela, como também se permitia desenvolver mais sua
perspectiva, quando ndo era interrompida. Quando acontecia de ser cortada por alguém,
dificilmente retomava o que estava expondo.

Lexi Howard? se define como “um homem gay, branco e cis”. Escolheu esse
codinome, por afirmar quero chegar causando de Lexi”, pois “(...) é um nome de uma
personagem feminina de uma série que eu gosto muito, tem coisas de género também na série,
pessoas trans, tudo isso dentro da escola, ai tem envolvimento com drogas também, dd uma
pesquisada depois”, ao me justificar a escolha do seu codinome. O pai e a mae sdo separados;
na separagdo, Lexi ficou aos cuidados do pai, com quem morava desde muito nova. Ela passou
a morar sozinha. Estuda na escola desde o Ensino Fundamental, segundo seguimento.

Atualmente, estd trabalhando em um mercado. E maquiadora profissional e tem seu
proprio estidio. Muito comunicativa, de fala e exposicao faceis. Por vezes, ditava o ritmo da
conversa nos grupos, indagando as meninas e Fiel a se colocarem mais; por outras, parecia
inibi-las. Afirmava ser um gay que tem preconceito com outros gays, pois deveriam aprender a
se “portar” socialmente. Lexi era a mais conhecedora da série. Sugeriu que interviesse junto a
dire¢do da escola, para que ela se tornasse uma espécie de “Conselheira” no Ensino Médio, em
um modelo parecido com o que fazia o Otis. Foi com ela que surgiu a ideia de realizarmos um
encontro com as/os alunos/as da escola para discutir género e sexualidade.

Bibi estd na escola desde 2017 (entrou no 6° ano). Mora com a mae, o pai € uma irma.
A familia é evangélica da igreja Assembleia de Deus, entretanto, a mae e o pai vao a uma, a
irma vai a outra. J4 Bibi afirma ndo ter religido definida: “Ndo tenho uma religido certa,
acredito de tudo um pouco, mas... as vezes vou a igreja”’. Comegou a trabalhar em um mercado
no ano de 2024, logo apds os nossos encontros de exibicao e conversa. Desenha e pinta telas,
confessou desejar cursar Artes Plasticas, ainda que, no momento, v comegar a fazer faculdade
de Artes Visuais. Tem 19 anos e se define como “mulher, branca e homossexual”. Bibi é
namorada de Nalla, come¢aram o namoro no terceiro ano do Ensino Médio. Mas o mantém as
escondidas de ambas as familias. Bibi tem sempre umas “tiradas” em suas colocagdes. Fala
pouco, mas sempre sorridente. No grupo, sua fala e a de Lexi gozavam de certa autoridade junto

aos demais, quando o assunto envolvia conhecimentos sobre o universo LGBTQIAPN+.

27 Lexi é uma das personagens principais da série Euphoria, interpretada pela atriz Maude Apatow.
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Nalla € catdlica, mora com a mée e o pai. A mae frequenta a igreja, as vezes; o pai, ndo.
Nalla vai vez ou outra... Nao trabalha. Cursa o técnico de enfermagem. Foi para a escola no
ano de 2023, para terminar o terceiro ano do Ensino Médio. Define-se como mulher, branca e
bissexual. Ela é de poucas palavras, estd sempre junto com Bibi. Aponta que a familia terd
dificuldade em aceitar a sua relacdo com Bibi. Até mesmo quando € indagada diretamente,
responde com poucas palavras, mas é observadora, parecendo ouvir tudo e todas/os. Nao
realizar comentarios nas falas das/os demais, mas apresenta aprovacao e reprovagdo, quando
nao indiferenga, sobre o que se estd falando com expressdes faciais.

Pocahontas casou-se quando cursava o Ensino Médio, com 18 anos. Considera-se
cristd, mas ndo frequenta a igreja; o marido também nao vai. Define-se como “mulher, morena
e heterossexual”. Entrou na escola no oitavo ano, com 13 anos. Teve que ficar trés meses
afastada da escola no terceiro ano, pois o pai, que havia sido presbitero da igreja Assembleia de
Deus, impediu-a de frequentar quando a mesma lhe contou que ji ndo era mais virgem.
Pocahontas é irma de Luiza. Ambas parecem ter uma relacdo com o pai marcada por um
excessivo controle, como, por exemplo, ndo podiam ter celular até os 18 anos.

Luiza tem 20 anos. Estd na escola desde a oitava série. Ficou noiva quando cursava o
Ensino Médio. Casou-se em maio de 2024. Considera-se evangélica e frequenta a igreja
Assembleia de Deus e a Igreja Apostdlica, ao mesmo tempo. “Gosto de ir as duas”, embora
“confesso que ultimamente tenho ido pouco”. O noivo € catdlico. Apresentou-se como
“mulher, parda e heterossexual”. Luiza € sorridente e de fala mansa, permite-se tracar
comentdrios bem pontuais nas falas das/dos demais. Sua participacado foi mais intensa, no inicio
das conversas na escola, enquanto era aluna, contudo sé foi a um dos encontros do GEC (apéds
0 casamento, ndo frequentou mais).

Lexi e Bibi trouxeram experi€ncias na escola, quando apresentaram trabalho, na oitava
série do Ensino Fundamental, conforme estd exposto na Figura 5, letras (a) e (b). J4 no segundo
ano do Ensino Médio, pds-pandemia, desenvolveram e apresentaram um trabalho sobre a
diversidade sexual, denunciando a homofobia e as violéncias que acometem as identidades de
género e sexuais, as quais afrontam e fraturam os ideais de normalizacdo, assim como a
utilizagdo dos “memes” e das plataformas de streaming como recursos usados para enfrentar e

passar pela pandemia, conforme as figuras nas letras (c) e (d).
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Figura 5: Vivéncias em anos anteriores pelas/os participantes da pesquisa na escola.

(a) (b)

(©) d

(e) ®
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Legenda: (a) e (b) Lexi e Bibi na apresentagdo do projeto sobre homofobia e diversidade sexual na oitava série;
(c) e (d) Lexi no projeto sobre pds-pandemia, ano de 2022; (e) Lexi, Pocahotas, Luiza e Bibi paramentadas de
Orixas e (f) Bibi e Nalla apresentando as suas historias na Semana de Projetos com o tema “As religides de Matrizes
Africanas”.

Fonte: (a) e (b) cedidas do acervo pessoal de Lexi; (c) (d) (e) (f): acervo pessoal.

No ano de 2023, todas/os desenvolveram uma atividade sobre as religides de matrizes
africanas e o racismo na escola, em que apresentavam as histérias das/dos orixds, seus
paramentos e como eram cultuadas/os dentro da religido e como o racismo era presente no
cotidiano. A apresentacao foi aberta aos discentes da escola, assim como as funciondrias e aos
funciondrios e professoras/es; dividida em dois momentos: na antessala, explicavam a histéria
e 0s paramentos, ao som ambiente de um ponto no atabaque; em seguida, as/os convidadas/os
assistiam a um video sobre o racismo e as religides de matrizes africanas.

Sao alunas e alunos que caminham na escola propondo esses debates sobre a raga, o
género e a sexualidade nas suas préticas e forma de habitar esse espaco. Assim, essa interagcao
existente entre elas/eles ensejou, nesta pesquisa, cartografar esse mapa a desenhar-se, nao so,

mas sobretudo, na feicdo dos nossos encontros dentro e fora da escola.

1.1.4 Sex Education e os episddios assistidos.

A série Sex Education € exibida pela plataforma de streaming da Netflix e possui quatro
temporadas, com oito episodios em cada. Quando comeg¢amos a feicdo desta tese, estavam
liberadas apenas as trés primeiras temporadas (a quarta foi disponibilizada pela plataforma ao
final do ano de 2023). Possui classificacdao etaria de 16 anos e o género € definido como
comédia. Foi criada pela roteirista e dramaturga inglesa Laurie Nunn e lancada em 2019.

A historia € construida em torno do jovem Otis Milburn, filho de uma terapeuta sexual,
Jean Milburn. Junto de Maeve Wiley, ele se torna um “conselheiro sexual” das/os estudantes da
escola de Ensino Médio Moordale. Como um “terapeuta sexual”, a0 mesmo tempo em que
comeca a aconselhar, inicia, também, um caminho de autoconhecimento, tentando superar seus
proprios problemas - ndo se masturbar. A organizacdo da clinica fica a cargo de Maeve, que
estabelece a agenda, os espacos de atendimento e os valores, enquanto Otis se ocupa das
sessoes, que ocorrem em diferentes ambientes da escola: um banheiro em ruinas, no péatio, em
salas, arquibancadas, entre outros.

A histéria da clinica vai comecgar com Adam Groff, o filho do diretor Michael Groff, que
ndo consegue mais ejacular com a sua namorada Aimee Gibbs. Ele € representado como um
aluno problemadtico e valentdo, perseguindo constantemente o menino gay Eric Effiong, o
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melhor amigo de Otis. Adam tem a fama de ter um pénis grande, ser um “superdotado”,
condicao que lhe confere comentarios valorosos de outras/os estudantes, a0 mesmo tempo em
que o deixa objetificado sexualmente.

Acometido pela incapacidade de ejacular quando estd com Aimee, Adam, em uma
conversa, quase sem querer, pois estava escondendo-se no banheiro velho da escola,
compartilha sua histéria com Otis e Maeve e, entdo, cria coragem para expor seus problemas.
Feito isso, retoma sua capacidade de ejacular. Enquanto Maeve percebe, apds as ponderacdes
de Otis sobre o que Adam deveria fazer para se descobrir quem se é e o que deve fazer para
isso, comecam a vislumbrar um negdcio: a clinica. Assim se inicia a série, com o primeiro

episodio.

Figura 6: As temporadas da série Sex Education.
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DE LA THEORIE A LA PRATIQUE

CEY FRUEATION A

Fonte: https://www.adorocinema.com/series/serie-23024/temporadas/

A série aborda diferentes temas relacionados as discussdes de género e sexualidade.
Alude sobre as orientagdes sexuais, as identidades de género, as identidades sexuais, sexo,
autoconhecimento, discute as violéncias que acometem, diretamente, meninos gays, assim
como as sofridas por meninas: objetificacdo, assédio, estupro. Aponta, também, o
enfrentamento dessas violéncias € como isso provoca engajamento e empoderamento,
apresentando estratégias e mecanismos que vao sendo utilizados e provocando resisténcia.

E o faz por meio de temas como sexo, relacionamento na escola (com colegas e
professores), na familia, uso de droga, aborto, entre outros. Traz algumas experiéncias que,
salvaguardadas as proporcoes, atravessam as juventudes no seu fazer cotidiano. Temas em que
sdo trabalhados e sdo caros aos estudos sobre género e sexualidade, estudos culturais, assim
como aos estudos sobre audiovisualidades. Temas que vao ganhando corpo e que
acompanhamos e experienciamos pelas histérias vividas por diferentes personagens, como Otis,

Maeve, Eric, Adam, Jean, Jackson, entre outros.
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Figura 7: Algumas das personagens mais importantes da série Sex Education.

Otis Milburn Jean Milburn Maeve Wiley Eric Effiong

Adam Groff Aimee Gibbs Jackson Marchetti Rubi Matheus

Isaque Viva

Cal Os Intocaveis Rahim

Fonte: Captura de tela no site https://sexeducation.fandom.com/wiki/Sex_Education_Wiki.
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Apresentamos, aqui, as/os principais personagens?, comecando por Ofis (Asa
Butterfield), atrapalhado quando o assunto sdo suas proprias experiéncias sexuais, mas que
consegue, a0 mesmo tempo, e, quase sempre, dar bons conselhos sobre as experiéncias das
outras pessoas. Com a dificuldade em se masturbar, vivendo em uma casa saturada pela
presenca demasiada de simbolos e discursos sexuais, ele inicia sua experiéncia como terapeuta
sexual das/dos alunas/os, enquanto cresce sua paixdo por Maeve (Emma Mackey), embora
namore Ola Nayman (Patricia Allison), com quem vai tentar perder a virgindade, mas é com
Rubi Matheus (Mimi Keene), em uma festa, que vive essa experiéncia.

Sua paixao por Maeve Miley ndo € esquecida; depois de muitos desencontros, comecam
a namorar. Maeve € a jovem que nio se encaixa no sistema, apresenta-se como quem nao liga
para as convencoes sociais, ndo deseja ser popular, nem se encaixar em nenhum grupo. Sua
producdo estética concentra-se em roupas de cores escuras. Tem um irmdo que vende e consome
drogas, uma mae usudria que a deixou com o irmao, quando ainda eram novos, todavia, ambos
vivem voltando a casa materna.

Com uma leitura feminista agucada, de inteligéncia fina e perspicaz, de sororidade
atuante, quando se trata de proteger as mulheres de diferentes violéncias, Maeve assume-se
como resisténcia a violéncia sofrida, uma mentira contada muitas vezes, a de de que ela seria
uma “mordedora de pau”.

Vocé sabe ha quanto tempo sou chamado de Cock Biter? Quatro anos. Pessoas
que nunca conheci me chamam de Cock Biter na cara. Mordi o escroto de
Simon Furthassle. Fiz sexo com quatro caras ao mesmo tempo, comi meu
primo em segundo grau. Vou te dar uma punheta por cinco libras, se vocé
quiser. Vocé sabe como tudo comegou? Simon tentou me beijar no aniversario
de 14 anos de Claire Tyler. Eu disse ndo. Entao ele contou a todo mundo que
eu fiz um boquete nele e mordi seu pau, e foi isso. Esse tipo de coisa pega. E
d6i, e ninguém merece ficar envergonhado, nem mesmo Ruby.?

Maeve vai se envolver com Jackson Theodore Marchetti (Kedar Williams). Ele é um
jovem negro, criado por um casal de duas mulheres, que lhe impdem uma rotina extremamente

extenuante de treino fisico, a0 mesmo tempo em que sofre as imposicdes escolares para levar o

28 Essa descri¢do das/os principais personagens tem como finalidade uma caracterizacio geral, sem entrar nas
nuances que elas/eles vao ganhando em cada temporada. Outras/os também sdo igualmente importantes, mesmo
que a apari¢do seja menor, mas serdo inseridos aqui, apds as discussdes nos Grupos de Exibi¢do e Conversa, a
partir da necessidade de compreensio do que discutiremos nos grupos.

29 Esse didlogo estd no 5° episédio da primeira temporada. A transcricio do didlogo foi retirada do site
sexeducation.fandom.com. Disponivel em: https://sexeducation.fandom.com/wiki/Episode_5. Acesso em: 3 set.

2023.
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nome da escola as competi¢des. Situacdo vivenciada com sofrimento, ao ponto de machucar-se
de propdsito para ndo competir, pois ndo consegue viver com suas proprias escolhas. Carrega
as vantagens e desvantagens de garoto popular, querido por todas e todos, um exemplo para a
escola, mas, também, a tensao de saber das expectativas de suas maes e do diretor sobre ele.

O diretor impde a seu filho, Adam Groff (Connor Swindells), todo o modelo de uma
familia tradicional, ensinando-lhe suas idiossincrasias. Adam persegue Eric Effiong (Ncuti
Gatwa) nos primeiros capitulos, porém descobre um sentimento por ele, apds se relacionarem
escondido. Assim como Jackson, Adam vai carregar o peso da reputacdo que criou e lhe
imputaram (o “bad boy” da escola), cuja fama de menino mau precisa manter, mas, depois de
algum tempo, enquanto vive a separacdo de sua mae e do pai, consegue confessar seu amor por
Eric na frente de todas/os. Sentimento correspondido por Eric, mesmo antes de Adam saber,

mas que, por muito tempo, foi motivo de medo.

Vocé me intimidou durante anos, Adam. Voc€ me fez sentir inseguro por anos.
Vocé foi um dos principais motivos pelos quais ndo fui gentil comigo mesmo.
E eu deveria acreditar que vocé mudou de repente? Vocé estd cheio de
vergonha, cara, e eu ndo posso mais ficar naquele lugar. Tive que trabalhar

muito para me amar e ndo vou voltar a esconder coisas sobre mim novamente.
30

Eric Effiong, melhor amigo de Otis, € um dos poucos meninos negros da escola. Gay
assumido, tem uma queda por Anwer (Chaneil Kular), que compde o grupo de populares da
escola. Eric € incentivado pela mie a frequentar uma igreja evangélica. Com seu pai, mantém
uma relacdo mais amena, por ele parecer respeitar seu espago, suas escolhas e orientacdo. Ao
se apaixonar por Adam, vé-se dividido, nutrindo afeto, também, por Rahim (Sami Outalbali).
Protagoniza um processo de amadurecimento, ao enfrentar as diversas violéncias sofridas. Com
Maeve, encoraja Otis a abrir a clinica, enquanto promove suas proprias experiéncias sexuais.

Por dltimo, ndo podemos deixar de perceber como ecoam as histérias de Jean Milburn
(Gillian Anderson), mae de Otis, escritora e terapeuta sexual por profissdo. Jean vai
protagonizar uma mulher que escolheu se relacionar sexualmente com seus parceiros sem a eles
se apegar. Prefere ndo interferir na vida do filho, mas, como mae, parece nao reconhecer os seus
limites. Isso € evidente em diversas situacdes em que deixa Ofis desconfortdvel quando o

assunto envolve sua profissao.

30 Esse didlogo estd no 6° episédio da segunda temporada. A transcrigio do didlogo foi retirada do site
sexeducation.fandom.com. Disponivel em: https://sexeducation.fandom.com/wiki/Episode_2.6. Acesso em: 3 set.
2023.
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A primeira temporada aborda a construcdo da clinica por Oftis € Maeve, assim como a
expulsdo de Maeve da escola, seu aborto e o relacionamento com Jackson, a volta do irmdo e
de sua mae. Traz o relacionamento de mae de Otis com o pai de Ola, Jean e Jakob (Mikael
Persbrandt). O empoderamento de Eric, o inicio da sua relacdo com Adam. Aborda, ainda, a
relacdo de Adam com seu pai, sua ida para o colégio militar e a expulsdo de 14, o fim do namoro
com Aimee (Aimee Lou Wood) e o inicio do enamoramento por Eric. Enquanto a segunda
temporada vai desenvolver, inicialmente, o surto de clamidia na escola, seguindo para a
violéncia sexual sofrida, no dnibus, por Aimee, os abusos sofridos pelas meninas e o que as une,
dentre outros temas (e mais: a chegada da mae de Otis, para reformular o curriculo que trata da
educacdo sexual da escola). Na terceira temporada, o namoro de Eric e Adam chega ao fim; a
mae de Otis, Jean, engravida; Aimee vai se descobrir, cada vez mais, consciente de sua luta
feminista; chega uma nova diretora, Hope (Jemima Kirke), de perfil conservador, tentando fazer
da escola um lugar de exceléncia, a partir de mecanismos de proibi¢des e regras que vao
produzir mais resisténcia do corpo discente - acdes que vao levar ao fechamento da escola
Moordale.

A quarta temporada € marcada, sobretudo, pela mudanca entre as escolas. Otis, Eric e
outros estudantes vao estudar no Colégio Cavendish, cuja comparagdao com Moordale se da,
principalmente, pela abertura, ao abordar e discutir os temas que, na antiga escola, ficavam mais
pelos corredores. Otis vai tentar abrir a sua clinica, mas descobre que por 14 ja existe um
conselheiro. Eric vai encontrar novas/os amigas/os, com os/as quais se identifica. Vai
problematizar a sua relacdo com as imposicoes de sua religido. Cal (Dua Saleh) vai passar por
momentos ainda mais dificeis, ao ter que enfrentar a construg@o da sua identidade. Maeve viaja
para estudar e desenvolver-se como escritora, Viviane (Chinenye Ezeudu) vai se desvencilhar
de um relacionamento abusivo e Aimee e Isaac (George Goodwin) se permitem namorar>’.

De certa forma, a série aborda as identidades de gé€nero e as orientagdes sexuais, assim
como questdes pertinentes a sexualidade, a descoberta das identidades, em uma perspectiva
juvenil e em constante didlogo com uma forma dissidente de pensar essas relacdes de produgao
dos marcadores sociais da diferenca. Como artefato cultural, traz para o plano da representacao

e da performatividade mecanismos de enfrentamento dos discursos ancorados nas

31 Desenvolveremos mais a descri¢do de cada temporada nos préximos capitulos, quando abordaremos os episédios
assistidos.
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normaliza¢des e normatizacdes do género e da sexualidade, a qual a heteronormatividade tenta
32 produzir todo e qualquer corpo dentro dessa légica.

Sex Education oferece uma possibilidade discursiva, cuja constru¢do pode ser
caracterizada como descentralizada, ainda que nao trate exclusivamente de uma representacao
LGBTQIAPN+, mas por se constituir, em muitos momentos, como dissidente, colocando-se
em permanente conversa conceitos como: orientagdo sexual, identidade de género, homofobia,
lesbofobia, transfobia, sexualidade, racismo, raga, juventude e educacdo.

Descentralizado, uma vez que coloca em evidéncia as/os personagens que trazem, em
suas histdrias, as diferencas, ndo apenas como variagdo da regra, de uma regra heterocentrada,
mas como nota da diferenca na multiplicidade (Gallo, 2014), isto €, sdo as representacdes dessas
diferencas, ndo mais tratadas como margens por ditarem as narrativas, que tornam evidentes as
violéncias que o sistema bindrio e heteronormativo causam. Personagens que nao se deixam
sucumbir a ele, melhor, retiram-lhes o status de produtores, descentralizam-nos, propondo
outras performatividades, que extrapolam a atuacdo, por reverberarem subjetivamente.

Descentralizacao que mira a multiplicidade como postulado plastico das singularidades
que se agenciam reciproca e mutuamente (Gallo, 2014), posto que ndo sdo tomadas apenas
como a representacdo de um outro fixo e acabado, mas de vivéncias possiveis e factiveis.
“Singularidade que perturba e desestabiliza os lugares-comuns, que convoca a discussdo as
diferencas que, na relacdo entre significados, embaraca o ja posto”. (Storino, 2017, p. 61)

Dissidentes, pois nao se constroem dentro da 16gica do ser fixo e acabado, cujo sujeito
responde a uma natureza humana, pré-estabelecida de antemio, cujo destino ancora-se na
composi¢ao corporal e apolitica, mas dentro da légica que Jorge Larrosa chama de “logica do
acontecimento” (Larrosa, 2015, p. 43), cujas experiéncias permitem habitar lugares e espacos
tal como se €, ou seja, “um ser que ndo tem outro ser, outra esséncia, além da sua propria
existéncia corporal, finita, encarnada, no tempo e no espago, com outros”. (Larrosa, 2015, p.
43) Existéncia que amdlgama vivéncias e experiéncias, tantas que se faz, refaz e perfaz
constantemente, nunca acabada, mas sempre na iminéncia de findar para comecar sempre de
novo.

Ainda que no espectro eurocéntrico (Giroux, 1995), a série, em uma escola de maioria
branca, coloca a discussdo sobre género e sexualidade a partir dos elementos nos quais as

diferencas ndo sdo acionadas apenas como uma ferramenta pedagégica. Elas sdo postas como

32 A afirmacio “tenta”, talvez, parega imprecisa e ingénua, contudo nio o é, uma vez que cOrpos € pessoas,
historicamente, tém-se demonstrado, nfo sem sofrimento e a muito custo, que a (cis) heteronorma néo é absoluta.
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ponto fundante, sdo apresentadas como o proprio devir que a vida tem em seus processos de
acontecimento e realizacdo. Nesse caso, Avtar Brah sustenta que a diferenca pode ser tomada
nos seguintes aspectos: “a diferenca como experiéncia”, “a diferenga como relagdo social” e a
“a diferenca como subjetividade” (Brah, 2006, p. 359).

A série traz a diferenca como experiéncia (Larrosa, 2015), a partir das vivéncias que
atravessam cada personagem, por exemplo, indo de um menino branco e heterossexual, Ofis,
ao menino negro e gay, Eric. Da mesma forma, aborda, também, a “diferenca como relagao
social”, nas tramas em que cada uma/um ¢ afetada/o pelos marcadores que a “diferenca como
subjetividade” lhes permite vivenciar.

A diferenca como processo de subjetividade é o que mais nos interessa nesse trabalho,
mas € vacilante considerd-la isoladamente, por serem elas acionadas para olharmos as
identidades e sua manutencdo, assim como a producao da igualdade, que, nesse caso, € posta
mais como processo do que produgdo. Aproximando-se do que sustenta Nicholas Burbules, ao
propor a diferenca no interior, > uma vez que “(...) cria espaco para compreender as formas
pelas quais a diferenca € vivida; como as pessoas expressam as diferencas, brincam com elas,

transgridem-nas, cruzam as fronteiras entre elas” (Burbules, 2012, p. 193).

1.1.5 O Grupo de Exibi¢do e Conversa-GEC.

Conversas com o grupo quase completo se deu em diferente momento, pois, além dos
lugares esporadicos, como no intervalo, no patio da escola, nas salas de aula; também pudemos
nos encontrar em alguns passeios, que nio tinham a intencdo de um encontro organizado em
fun¢do da pesquisa, mas que permitiram algumas conversas sobre a temdtica da pesquisa e da
série em si. Foram eles: em 13 de setembro de 2023, fomos ao sitio do Projeto Borboleta
Amarela*: em 8 de dezembro de 2023, ao Museu do Amanhi e ao Forte de Copacabana; e, no
dia 11 de dezembro, a confraternizagcdo de fim de ano no sitio Esperanca, no bairro de Piabeta,
municipio de Magé/RJ. Também houve encontros antes das exibi¢des, no restaurante Caldeirdo

a Brasileira, no bairro Vila Santa Alice, em Xerém-Duque de Caxias.

33 A diferenca no interior dependente da compreensio de outras duas formas de pensar a diferenca apresentadas
por Burbules (2012), as quais sdo elas a “diferenga além” e a “diferenca contra”. Enquanto essa apresenta-se como
uma forma de critica as posicdes hegemonicas de uma sociedade, como suas “normas e valores”, tendem a tornar
as diferencas, que ora foram postas em evidéncia, como instrumento de luta, ora concebidas harmoniosamente,
mas sem conteudo. Ja a “diferen¢a além” ocorre no embate presente nas relacdes entre nds e o que consideramos
exético ou estranho, como, também, nas relagdes comuns, e que “sugere que a diferenca ndo ¢ apenas um indicador
de diversidade, mas uma qualidade inerente a propria relagdo social” (2012, p. 194).

34 Disponivel em: https://www.instagram.com/borboleta__amarela/.
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No dia 14 de marco de 2024, assistimos ao primeiro episédio da primeira temporada.
Nosso GEC aconteceu na sala de informadtica, com a presenca de Lexi, Fiel, Escorpiana, Bibi,
Nalla, Luiza e Pocahontas. Mesmo que iniciado as 12h30min no restaurante proximo a escola,
no qual marcamos de nos encontrar € almocarmos juntas/os, seguimos a escola e, a partir das
14h, assim que as/os demais chegaram, demos continuidade as conversas e assistimos a
exibi¢do do episddio na sala de Informatica.

1° Episédio, 1* Temporada. Escolhemos comecar pelo primeiro episédio, para que
pudessem rememorar o inicio da série, ja conhecida por elas/eles; consideramos que faz tempo
que cada uma/um assistiu-lhe. Por ser, também, o momento em que a ideia da clinica € pensada
e apresentada, como as principais personagens € a contextualizacdo do que serd a tOnica
desenvolvida.

Ha4 diferentes aberturas explicitas, nos episédios: a nudez exposta, o ato sexual sendo
realizado, mas ela ndo se reduz a isso, assumindo, no decorrer do percurso, um tom dramatico
para temas como aborto e violéncia sexual, por exemplo; mas comicamente dosada quando os
temas sdo as discussdo que envolvem as experiéncias malsucedidas com o sexo e, por vezes,
bem escrachada acerca dos dilemas que a falta de informagdo causa na abordagem da
sexualidade, de modo geral.

Adam e Aimee estdo no ato sexual, quando ela quer que ele ejacule em seus seios; ao
final do coito, ele finge o orgasmo, mas € interpelado por ela pela falta de coragem em nao
assumir que ndo conseguiu. Ja Otis aparece em sua casa, construindo o ambiente para simular
que se masturbou, uma vez que ndo consegue se tocar. Em seguida, encontra seu amigo Eric a
caminho da escola. Na escola, Adam persegue Eric, como faz ha tempos, enquanto Jackson
escreve a Maeve, na intencao de ficar com ela.

Adam conhece a mae de Otis. Jean acaba fumando maconha com Adam em casa e
conversa sobre a possibilidade de a droga ser uma das causas da impoténcia sexual. O que leva
Adam a sugerir que ela entrou em sua cabe¢a como uma ‘bruxa sexy’. Na escola, Otis faz par
com Maeve na aula de Biologia. Adam compartilha um video de educagdo sexual no qual a mae
de Otis masturba uma berinjela, o que provoca mal estar no rapaz, levando-o a fugir da aula.
Maeve vai atras dele e acabam no banheiro abandonado, onde comeca a clinica. L4 encontram
Adam, que havia tomado “viagra” e nao estava conseguindo baixar a sua ere¢cdo. Entdo Otis e
Maeve comecgam a conversar com ele, a conversa € pautada pelas questdes que a pressao de ser
filho do diretor da escola e por ser objetificado, devido ao pénis grande, causam em Adam,

enquanto Ofis tangencia a conversa demonstrando que ele pode lidar com isso de forma
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diferente, pois tais situagdes ndo vao mudar. Adam se sente mais seguro, acaba subindo na mesa
no refeitorio e fazendo seu discurso de quem ele €, terminando por abaixar as calcas, ficando
nu da cintura para baixo; a atitude leva-o para a dire¢do da escola. Otis se abre com sua mae
sobre a masturba¢do, mas quer trabalhar nisso sozinho, entdo, assume, com Maeve, a ideia de
abrir a clinica para dar conselhos em relacdo as demandas sexuais das pessoas.

No dia 19 de mar¢co de 2024, almocamos juntas/os no mesmo restaurante. Depois
caminhamos até a escola, para nosso segundo encontro do GEC. Estavam presentes Pocahontas,
Lexi, Escorpiana, Nalla, Bibi e Fiel. Assistimos a trechos do segundo episddio da terceira
temporada e do sétimo episddio da segunda temporada, nessa ordem (foram indicacdes do
encontro anterior). Entdo foi necessdrio realizar uma edi¢do em cada um dos episédios, com
cortes para que, no segundo episodio, da terceira temporada, pudéssemos nos concentrar no
relacionamento de Eric e Adam, e, no sétimo da segunda temporada, nas cenas nas quais as
meninas se unem para ajudar Aimee a enfrentar os traumas da violéncia sexual sofrida no
onibus.

2° episédio, 3* temporada.* Inicia com Eric maquiando Adam e chamando-o no
feminino, “Adamina”; em seguida, decidem que irdo transar pela primeira vez, mas niao se
entendem, pois ambos se colocam na posicao de ser penetrado, enquanto a mae de Adam os
chama para jantar. Eric encontra Otis no corredor e conta que vai chegar aos ‘‘finalmente”
naquele dia, enquanto Otis demonstra preocupagdo e pergunta se Eric tem certeza de que nao
serd magoado por Adam, por achar que Adam “ainda ndo parece confortdavel”. Entretanto Eric
retruca: “Eu ndo quero ouvir sua opinido sobre ele agora. Quero que seja um bom melhor
amigo e faca perguntas sobre a noite em que eu vou até o fim”. Eric, entdo, conta o

planejamento de que tudo aconteca ao ar livre.

35 Concentramos nossa descrigdo apenas nas cenas em que aparecem Eric e/ou Adam.
67



Figura 8: Eric fazendo maquiagem em Adam.

Fonte: Print da tela do 2° episédio, 3* temporada.

Eric, entdo, pensa em um piquenique. L4 afirma estar com medo e Adam também, mas
comecam a se beijar e Eric informa que fez a “chuca antes da aula”. Adam o interrompe e diz
“Ndo era isso que eu queria”. Eric entende que Adam nao quer transar com ele e afirma que
Otis estava certo, pois isso seria “gay” demais para ele. Adam vai a casa de Otis tirar satisfacao

sobre o que ele andava falando para Eric a seu respeito.

Adam: Eu quero que pare de falar merda para o meu namorado.
Otis: Vocé e o Eric brigaram?
Adam: Sim. Nio. Mais ou menos. Vocé disse a ele que eu ndo sou gay o
bastante e ele estd puto, e achando que eu nao quero transar com ele.
Otis: Eu nunca disse que vocé “ndo € gay o bastante”. Falei que o Eric deveria
ter cuidado porque vocé ji o magoou antes e fico preocupado. Deveria falar
isso para ele, e ndo para mim.
Adam: Ja tentei conversar, mas eu sempre me atrapalho.
Otis: Como assim?
Adam: Nao sei como dizer o que estou pensando. As palavras estdo na minha
cabeca. Mas ndo sei dizer direito o que quero dizer. Quanto mais eu penso pior
fica. Todo mundo fica me encarando, esperando eu dizer algo... Entdo nao
digo nada. Todos me acham assustador ou burro.
Otis: Por que acha tao dificil?
Adam: Eu nio cresci numa familia pelada.
Otis: O que é uma familia pelada?
Adam: Sabe, aquelas familias em que todos andam pelados e falam como se
sentem. Aposto que vocé€ e sua mae vivem pelados.
Otis: Nao mesmo. Acha que sua familia...
Adam: Eu ndo vim fazer sua terapia esquisita. Eu s6 quero que pare de falar
de mim para o Eric, ndo é da sua conta.
Otis: Eu vou ficar fora disso. As vezes ajuda escrever antes sobre o que quer
falar.
Adam: Nao sou bom em escrever. (...)
Otis: O que eu estou dizendo € que pode ajudar a vocé a pensar melhor sobre
o que quer falar se ndo se sentir observado. E s6 uma sugestio.

(35-38 min, 2° episédio, 3* temporada)
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Adam vai a casa de Eric para explicar o que estd acontecendo. Ele se desculpa, diz como
se sente, segue os conselhos de Otis, falando tudo de costas. Diz que ndo quer falar de sexo com
Eric, mas fazer sexo com ele. Eric: “Eu ndo entendo o que esta dizendo Adam”. Entdo Adam
diz: “Eu quero que vocé coloque seu pau em mim. E desse jeito que eu quero fazer”. Eric diz
que vai adorar introduzi-lo, assim, passam a noite juntos, na casa de Eric, mas ele pede a Adam
que va embora antes que os pais percebam que ele dormiu I4.

Eric recebe um telefonema da sua avo, para ir visitd-la na Nigéria e participar do
casamento de um primo. Mas sua mae o adverte: “Lembre-se: ela ndo sabe nada sobre o Adam.
Ela ndo ia aguentar, ela é muito fragil para isso”. Adam vai ao encontro da professora e solicita
que ela o ajude a melhorar na escola, pois nao quer ficar mais com as piores notas. Otis encontra
Maeve e informa-lhe que sua mae vai atender Aimee. O episddio termina com a nova diretora
de Moordale, Hope Haddon, lendo o livro de Jean Milburn, “Nagao Ignorante”. Em seguida,
informa a toda a escola as novas regras a serem seguidas, como o uso do uniforme, por exemplo,
“Eles sdo obrigatorios e isso ndo ¢ negociavel”. Além da proibicao de uso de joias, piercing e
cabelos tingidos...

Figura 9: Diretora Hope lendo o livro de Jean Milburn e o trecho do livro lido.

NAGAO IGNORANTE
JEAN MILBURN
Vi

. @il W“rl\vl 77

rsectional across the board - and
- ality, gender expression, race, re
tudents think about themselves,

. and romantic relq@i_;?_nships.

SEXUALIDADE, GENE|
ALUNOS LGBTQIA*:":

Fonte: Print da tela do 2° episddio, 3* temporada.

69



7° episodio, 2* temporada. Inicia-se com Maeve bem adolescente saindo da sua casa e
sendo atacada pelos comentdrios dos garotos, ao que ela reage mostrando o dedo do meio. Ao
parar em um comeércio, a atendente diz: “Nao devia se vestir assim”. Ao que ela retruca: “E
vocé ndo devia perpetuar as velhas ideologias patriarcais”. Compra um refrigerante € joga nos
meninos. Eles a chamam de “putinha” e ela reafirma a ofensa, mostrando os dois dedos do
meio: “E, eu sou”.

Na escola, o diretor Groff faz uma xerox do caderno de anota¢des de Jean Milburn sobre
as/os alunas/os aconselhadas/os por ela e espalha por todos os lugares da escola. O caos se
instala. Aimee, ao chegar ao colégio, tem a visdo do homem que a violentou no 6nibus. No
banheiro, esta escrito “Sra. Sands é uma vadia que fala putaria”. Entdo, Aimee, Lily, Ola,
Vivienne, Maeve e Olivia sdo levadas a detencdo, depois da aula. A professora diz nao gostar
de manté-las depois do horério, sugerindo que admitam o que fizeram. Como nenhuma se acusa,
passa uma tarefa entediante e cansativa: circular as letras “a” do jornal até que confessem.

Figura 10: A detencdo das meninas.

Chega de papo, meninas.

-Nio fui ey}
~Eu nem teria tempo..

Fonte: Print da tela do 7° episddio, 2* temporada.
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Ao executar a tarefa, comecam a se agredir verbalmente, cada uma revelando o que
considera na outra atitudes bizarras e esquisitas. A professora volta e passa mais um castigo:
“Certo, quer um desafio? Podem passar o resto da detengcdo preparando uma apresenta¢do
sobre o que as une como mulheres. Uma ou todas vocés queriam humilhar outra mulher, agora
podem passar um tempo pensando no que tém em comum’.

Na detencdo, acham estipido o castigo, mas reconhecem que precisam pensar em algo
para se livrarem dele. Concordam que jogos, fazer cosplay ou compras ndo as unem. Enquanto
iss0, a professora estd trocando caricias, em outra sala, com o professor Colin, ao que ele indaga:
“Quanto tempo vocé tem?” Ela responde: “Dei uma tarefa impossivel sobre sororidade, vio
demorar muito”. Ao voltar a cena das meninas, vemos que dialogam sobre o que as une;
Vivienne aponta que elas ndo gostam de ser agrupadas e forgadas a se unirem devido ao género.
Enquanto Ola acusa Maeve de ser radical e feminista, embora viva prejudicando/zoando outras
garotas, ambas comecam a discutir e Aimee comeca a chorar e as interpela sobre o porqué de

ficarem brigando por um garoto idiota.

Aimee: Eu ndo consigo entrar no 6nibus.

Maeve: Calma, estd tudo bem.

Aimee: Vocés ja podem parar de olhar para mim.

Vivienne: Entdo nio entra no 0nibus porque acha que esse homem vai estar 14
de novo?

Aimee: Nio. E que ele tinha um rosto muito gentil. Eu lembro porque ele
sorriu para mim, e ndo parecia um assassino punheteiro psicopata. Se ele pode
fazer uma coisa dessas, qualquer um poderia. Eu sempre me senti segura antes,
e agora ndo mais. Deve ser idiota.

Olivia: Nio é idiota. Fui apalpada na estacio de trem, ano passado. famos a
um show na cidade, um grupo de caras passou e um deles pegou no meu peito.
E doeu muito. As vezes, também fico ansiosa em multiddes. Era como se
achasse que o meu corpo era deles.

Ola: Sim, como se féssemos propriedade ptiblica.

Maeve: Alguns anos atrds, uns garotos estavam me assediando. Uma mulher
me disse que a culpa era minha, porque meu short era curto demais. Entdo eu
fui para casa e os cortei ainda mais, porque fodam-se eles.

Olivia: Por que deve mudar seu comportamento por causa deles?

Vivienne: Exato. Eu costumava ir a piscina o tempo todo quando era criancga.
Um dia, um cara me mostrou o pinto dele na piscina... estava todo esquisito,
balangando embaixo d’agua. Contei para a minha mée e ela ndo me deixou
voltar mais. Foi triste, porque a piscina era o meu lugar favorito.

Olivia: Isso € tio injusto.

Vivienne: Pois é. Mas, estaticamente, dois tercos das meninas experimentam
contato sexual indesejado em espagos publicos antes dos 21 anos. Nao é
incomum.

Olivia: Por que os homens sio tdo obcecados em mostrar o pau?

Lily: As vezes, entro no Chat Roulette e tem tantos pénis flacido 14. Tém
grandes, pequenos, grossos. Tinha um que parecia ter um rostinho. Acho que
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se eu tivesse um braco extra crescendo entre as minhas pernas, talvez eu

também quisesse exibi-lo.

Maeve: Sim. Talvez seja uma coisa de poder.

Aimee: Sim. Acho que o homem do dnibus gostou que eu senti medo.

Ola: Um homem me seguiu para casa hd um ano. Toda vez que eu acelerava,

ele acelerava. Foi muito assustador. Ele fugiu quando viu meu pai, o que me

deixou brava, porque ndo quero depender de um homem pra me proteger.

Aimee: Sinto muito por voce.

Ola: E eu por voce.

Aimee: Obrigada.

Lily: Podemos ir para casa agora. Paus. (Todas concordam com a cabega.)
(29-34 min, 7° episddio, 2* temporada)

Apés esse didlogo, a professora Sands encontra o verdadeiro responsdvel pelas

pichagdes: Kyle. Ao liberar as meninas do castigo, deseja saber o que as une. Olivia responde:

“Além de pénis nao consensuais, senhora, pouca coisa’. Elas saem da escola e vao para um

ferro-velho quebrar carros velhos. E, a cada golpe, Aimee relembra situacdes que a fizeram

sofrer, e todas as outras garotas comecam a extravasar. No dia seguinte, todas as meninas

encontram Aimee no ponto de Onibus; quando ele para, convidam-na a entrar e sentam-se no

fundo, indo juntas para a escola.

Figura 11: Meninas no dnibus com Aimee: sororidade.

Fonte: Print da tela do 7° episddio, 2* temporada.

Para assistir ao 1° episddio da 4* temporada, marcamos no dia 18 de abril de 2024,

contudo esse encontro nao aconteceu. Marcamos logo apds, no sdbado, mas também ndo foi

possivel. Sugerimos um encontro em uma lanchonete, ainda que essa sugestdo fosse dada por

Lexi. Nao houve comparecimento de nenhum participante.

72



Dessa forma, ndo foi possivel realizar o terceiro encontro de exibicao. Tentamos por
trés vezes marcar as datas, mas, em duas, tivemos imprevistos. No dltimo minuto, sé iria
aparecer uma aluna, entdo ela mesma desistiu. Tais auséncias ocorreram, principalmente,
devido ao inicio dos estudos universitarios de uma; do curso técnico de outra. Dois participantes
comecaram a trabalhar em um mercado. Assim como a participacao de Fiel se tornava cada vez
mais dificil, pois o restaurante em que trabalhava tomava todo o seu tempo de final de semana.

Tornou-se, entdo, inviavel para boa parte participar dos nossos encontros, conseguindo
tempo para se dedicar as nossas conversas. As exigéncias de uma vida p6s-Ensino Médio foram,
pouco a pouco, trazendo as responsabilidades que acometem a cada uma/um, conforme suas
condicdes familiares lhes garantem uma moratéria social (Andrade, Meyer, 2014) mais ou
menos demorada. E, por dltimo, a tentativa de construir conversa pelo grupo de WhatsApp ndo
teve muito €xito, pois ndo respondiam as mensagens, além de ter havido um desentendimento
entre duas integrantes, devido a questdes que ja vinham da relacdo de amizade anterior a
participacdo dessa pesquisa. Esse desentendimento parece ter inibido ainda mais os demais. O
ano de 2024 findou e ndo realizamos a oficina sugerida por elas/eles, propusemos tentar realizar
esse encontro no decorrer do ano de 2025, todavia ndo sera possivel a inclusao desse momento,
devido aos prazos e limites do curso. A pesquisa, portanto, comecou pelo meio, continuou e

terminard, também, pelo meio, pois a vida segue seus proprios caminhos.

1.2 Cartografar conversando, conversar cartografando...

A definicao de uma metodologia a ser assumida em um trabalho de pesquisa é, antes de
tudo, um constante didlogo com o campo que se tem em vista, um ponto de vista ou a vista de
um ponto (Boff, 1997), cuja escolha de continuar a mirar advém de uma intuicdo desejosa de
cultivar um olhar mais cauteloso, demorado e atento, que vai tentar compreender que esse
“ponto de vista” e essa “vista de um ponto” talvez ndo comportam cisdes, antes, coexistem
tenuemente, de maneira tal que se tornaria estranho pautar dualismos.

Fluir-se naquilo que ja estd por ali sendo feito e se deixando fazer, antes, é se colocar
em uma conversa ja em curso € em um campo produzido a pesquisa. Produgcdo que vai se
delineando, a medida que corpos vao habitando esse lugar e nos possibilitando ver linhas a
cartografar, processos de subjetivacdo em muitos e diferentes devir. Olhar esse lugar, sem o
tomar como um mapa ja pronto, o qual devemos seguir, mas a se fazer, € assumir que esse fluir
das/pelas pessoas que nele habitam, e ndo se fixam, antes o ocupam, modificando-o e se

deixando modificar pelos agenciamentos politicos-éticos-estéticos em rede, quase, dialdgica.
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Construir os espacos, produzi-los sem projetos pré-definidos, mas como quem vagueia
e traca mapas invisiveis ao olho nu, ndo se preocupando com o que vai encontrar, mas ciente
de que entre individuo e espaco se configura uma realidade que nao estd dada, constitui-se em
possibilidades e existéncias, compreendendo a existéncia ao modo indicado por Suely Rolnik,
“(...) so ha real social”. (1989, p. 26) Isto ¢, a produgdo da macropolitica e suas linhas duras,
nas quais o binarismo grassa; e o lugar da micropolitica, em que ndo ha unidades, mas
intensidades e afetos “determinados pelos agenciamentos que o corpo faz, e, portanto,
inseparaveis de suas relagdes com o mundo” (Rolnik, 1989, p. 61). Essa micropolitica é a que
tem me interessado mais nesta pesquisa, ainda que ndo abdicando da macropolitica.

Por isso, ndo se trata apenas de acolher as experiéncias de alguém em um espaco, mas
de perceber que esse alguém faz o espaco e se perfaz por ele, ndo o faz sozinho/a, mas
vivenciando-o, experimentando-o e o habitando em um trilhar, que pode ser, de antemao, sem
uma finalidade pré-definida, mas que € produtiva, pois a ocupa com seu corpo, com tudo que
se €, afetando-se e afetando-o, fazendo-o vibrar e cujos afetos tendem a se tornar real a medida
que se efetuam. (Rolnik, 1989, p. 26).

Dessa forma, movimentar-se entre pessoas € espacos € um andar a perceber, e ser
percebido. Sdo elas e eles, alunas e alunos, que, diariamente, tem se colocado nesse espago da
escola, a qual, por vezes, silencia; outras, deixa falar e, em algumas ocasides, permite conversar,
enfim, produzem esse movimento e desenham essas linhas que t€ém nos permitido mirar esses
processos perpassados por saberes que a atravessam. Dos saberes constituidos, aos saberes que
margeiam, que entram pelas frestas, pelas performances e pelos corpos inddceis, aqueles que
resistem a submissdo, a transformacdo e ao aperfeicoamento dos multiplos processos
disciplinares (Foucault, 1987, p. 163).

Assim, temos tentado acompanhar esse processo em um campo em movimento, que nos
exige, primeiramente, uma atencao aberta, ¢ um tanto difusa. Contudo, essa “A abertura da
atencdo do cartdégrafo também nao significa que ele deva prestar atencdo a tudo o que lhe
acomete. A chamada redire¢do ¢, nesse sentido, uma resisténcia aos dispersores.” (Kastrup,
2014, p. 39) Redirecdo necessdria, pois atengdo, por vezes, frenética, cujo frenesi em que se
encontram a esferogrifica e o caderno, quando flagrados em demoradas resenhas, tentando
guardar no papel aquilo que os olhos e ouvidos tentam registrar. Tenta¢do de que padece sofrer
quem a pesquisa se dedica: “ndo se pode perder nada que seja importante”.

Mas € sabido que outras esséncias sé sdo captadas quando se acalenta o coragdo e se

revisita papel, gravagdo e memoria, quando se olha sempre de novo. Seguimos cultivando esse
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enamoramento entre conversar € observar para investigar, a partir das/com as séries, como as
representacoes € as performances, que compdem as narrativas dissidentes de género e
sexualidade, sdo recebidas, pensadas e conversam com as experiéncias de adolescentes e
jovens. Cultivo que tem ganhado corpo pela conversa, mesmo, sentar a roda e ouvir e falar,
mais ouvir do que falar.

Ver, assistir, conversar, falar, ouvir, assistir novamente, observar, falar e ouvir, ouvir €
falar... acompanhar esse processo, algumas vezes, em movimento, tentar, de alguma forma,
retomar o caminho feito, fazé-lo de uma forma singular, e perceber que se cartografou.
Movimentar-se, nesse meio, com um olhar amitde, tdo intimo daquele singular acontecimento,
sem a presun¢do de que tal singularidade sirva de razdo as elocubragdes sobre o passado e o
futuro (Costa, Angeli, Fonseca, 2012, p. 44).

Ou, ainda, conforme sustenta Peter Pal Pelbart (2013), no processo apontado por
Fernand Deligny, em “O aracniano e outros textos” (2015), de que nossas vivéncias tecem teias,
cujos trajetos podem tornar-se redes, e essas captam os acasos que a vida oferece, quando
vagamos. “Portanto, ndo se trata de encontrar o que jd existe, nem mesmo O que se procura,
mas de criar através desse vagar aquilo que se encontra - € uma pesca que cria 0 peixe, por
assim dizer” (Pelbart, 2013, p. 262), E sempre no/com o movimento de “(...) permitir ao
individuo existir sem lhe impor o Ele, o Sujeito (...)” (Pelbart, 2013, p. 266).

E, assim, tem-se um mapa que descreve nao uma certeza de que, ao caminhar seguindo
suas instrucdes, seremos levadas/os ao lugar por ele descrito, mas um cartografar que nos
permite saber que hd um caminho assim em algum lugar, de experiéncias irreplicaveis, (Larrosa,
2015) dado que é tnico, mas que pode compartilhar similaridades’, atravessamentos e
vivéncias que sugerem reflexdes outras; que ndo se constroem como metanarrativas, mas em
acontecimento (Foucault, 1997, 2008; Deleuze, 1974), na 16gica do acontecimento (Larrosa,
2015) produzida nas/pelas/com as conversas (Ribeiro, Souza, Sampaio, 2018), cartografadas
enquanto se conversava, pois “os mapas servem ao desvio” (Miguel, 2015, p. 60).

Foi, pois, conversando e cartografando uma forma de respeitar o fluxo que o campo ja
traz em si, sem a ilusdo de imparcialidade e neutralidade, menos ainda com a pretensdo de que
o lugar serd mais ou menos depois da pesquisa, acompanharam-se processos que podem e

resultam em trocas. Contudo, ciente de que o mapa a se delinear nao resultou espontaneo como

36 Aqui tomamos a concepgdo de similaridade ndo como a “tendéncia de semelhantizar” (Miguel, 2015, p. 58),
pois, se assim o fizéssemos, cairiamos na armadilha perigosa das constru¢ées das metanarrativas. O emprego do
termo traz, conscientemente, o vislumbre de que, ainda que singular, toda e cada experiéncia pode compartilhar
similaridades empregadas por nés, mas que nao sdo em si mesmas.
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um decalque j4 estabelecido, mas foi produzido quando das escolhas realizadas seguindo alguns
fios encontrados pelo caminho, como as séries mais assistidas, os trabalhos ja realizados nos
bancos de dissertacdes e teses, a escolha das escolas, das turmas, o questiondrio aplicado a elas,
os convites a integrar os grupos de exibi¢do e as conversas ja travadas nos espagos escolares
(futuramente, nos grupos de exibicdo que ainda vao ocorrer em novembro e dezembro de 2025).

Aprenderensinar (Alves et al., 2021), que ocorre quando a série, a partir das
representagdes e performatividades, faz conversar um grupo de sujeitos de uma escola “real”?’,
tangivel e em constante movimento, que pode fazé-los conversar consigo mesmos, com a/o
outra/o, com a escola e que vao compondo suas proprias representagcdes, suas performances de
si no mundo e do préoprio mundo. Mais particularmente, fazem conversar em grupo,
compartilhar suas percepgdes e dar a esta pesquisa a possibilidade de ser e acontecer. A 16gica
da conversa sobre as séries tem emergido da espontaneidade da 16gica do agir sem finalidade
(Pelbart, 2013, p. 267-268), sem a pretensdo de extrair de 14 algum significado, mas, antes,

deixar acontecer a fabricacdo do que se deseja analisar.

1.2.1 Cartografar, na escola, € seguir pistas

A cartografia € uma possibilidade metodolégica que opera sob uma perspectiva, cuja
producdo do real nao advém de uma concepg¢do ontoldgica do sujeito e nem do espaco, ambos
nao sdo tomadas dicotomicamente, mas, a0 mesmo tempo, nao se fundem em um s6. Ela abdica
da compreensdo de uma metafisica dual entre sujeito e objeto, entre espaco e quem o habita.
Parte, antes e sobretudo, do vislumbre de que os corpos que o habitam, habitam-no produzindo,
tateando os espacos a0 mesmo tempo, em que também se produzem a si mesmas/os e produzem-
se por meio deles (Deleuze, 1992, 1995, 1996; Deligny, 2015; Rolnik, 1989).

Esse processo pode ser pensado como um habitar ou acontecimento, ou como uma
irrup¢ao de uma singularidade quando se trata de olhar a histéria (nesse caso, aqui reduzimos a
histéria de cada pessoa), conforme apontado por Irene de Arruda Ribeiro Cardoso, ao

demonstrar como Foucault toma a no¢ao de acontecimento: “Foucault entende o acontecimento

37 Real aqui, na concep¢do mais ingénua possivel (ou, quem sabe, concreta?), como canta Legido Urbana, na
musica “Vamos Fazer um Filme”, do album de 1993: O Descobrimento do Brasil. “A minha escola ndo tem
personagem / A minha escola tem gente de verdade / Alguém falou do fim do mundo, o fim do mundo jd passou
Vamos comecar  de novo: Um  por todos, todos  por  um”. Disponivel em:
http://www.legiaourbana.com.br/descobrimento.html. Acesso em: 20 out. 2020.
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como a irrup¢do de uma singularidade nica e aguda, no lugar € no momento de sua produgdo”
(1995, p. 59).

Ou, ainda, como Gabriela Menezes Jaquet, ao afirmar que essas singularidades tornam-
se possibilidades de realizagcdo, por resultarem dos enunciados e das préticas ocorridas na
atuacao dos corpos, entre aquilo que € visivel e o que se é enunciado (2016, p. 725). Poderiamos
dizer que esses acontecimentos criam mapas. Mapas resultantes dos trajetos guardados por
Fernand Deligny, ao observar as criangas autistas no seu modo de habitar o espaco: “(...) eis as
criancas que estdo ai, agora, proximas. De seus trajetos, guardamos tracos, que constituem
mapas” (Deligny, 2015, p. 220).

Mapas que vao se desenhando ao tracar das criangas, que ndo se repetem e dos quais
nao sabemos 0 como € o0 porqué, mas que nos permitem constatar a existéncia de uma realidade
que ali acontece, e produzem rede. Ou, como aponta Marlon Miguel

Os mapas explicam mais a incapacidade do adulto de entender realmente o
movimento da crianca do que a razao ou a origem do préprio movimento. Mas

eles servem a proposta de pensar o espaco como uma verdadeira instalacdao
que é constantemente reinvestida (Miguel, 2015, p. 62).

Nas perspectivas de Gilles Deleuze e Félix Guattari (1995), fala-se de mapas produzidos
pela sua forma rizomética, isto é, tracados que se formam pela composi¢do de linhas que nio
obedecem a logica do ser, mas do acontecimento. Ou seja, seu modo de realiza¢do continua,
pois nao se pode fixar o inicio e o fim desse mapa, seus limites, uma vez que o rizoma nao
comeca e nem termina. Como nao se pode determinar onde comeca e termina o que fazemos e

o que nos faz...

Um rizoma pode ser rompido, quebrado em um lugar qualquer, e também
retoma segundo uma ou outra de suas linhas e segundo outras linhas. (...) Todo
rizoma compreende linhas de segmentaridade segundo as quais ele &
estratificado, territorializado, organizado, significado, atribuido, etc; mas
compreende também linhas de desterritorializacdo pelas quais ele foge sem
parar. Ha ruptura no rizoma cada vez que linhas segmentares explodem numa
linha de fuga, mas a linha de fuga faz parte do rizoma (Deleuze, Guattari,
1995, p. 17).

Nesse sentido, tanto Fernand Deligny (2015), Félix Guattari e Gilles Deleuze (1992,
1995, 1997) apontam que essa relacao entre o espago e quem o habita, como uma produgdo que
ndo resulta apenas em mapa fixo e acabado, € aberta, flexivel e em constante devir. Logo, os
mapas “(...) ndo devem ser compreendidos s6 em extensdo, em relacdo a um espaco constituido

por trajetos. Existem também mapas de intensidade, de densidade, que dizem respeito ao que
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preenche o espago, ao que subtende o trajeto” (Deleuze, 1997, p. 76). Mapas das singularidades,
mapas das multiplicidades.

Conforme sustenta Marlon Miguel (2015), ambos apontam para a necessidade de se
tomar a singularidade, seja no conceito de rede ou rizoma (aqui nio hé contradi¢do), como uma

multiplicidade, uma vez que

(...) rizomético € também a relacio entre os mapas — sem centro especifico (no
limite, ndo sabemos nem mesmo a quem eles se referem, por quem foram
feitos), uns se conectam com os outros, e eles servem a producdo desse
territorio, desse corpo comum. A ideia de corpo comum ¢ também
interessante: um novo corpo, para além do corpo organizado conhecido, para
além de seus 6rgdos e fungdes especificas — um novo corpo sem Orgaos,
poderiamos dizer (...) (2015, p. 63).

Nao as toma como sujeitos que devem ser reconfigurados para viver em sociedades,
mas produz espacos comuns, cuja elaborac¢do vai se dando, ao mesmo tempo, com cada crianca,
ao tracar suas linhas e configurar os espacos, cuja composicao elas percebem a medida que

tateiam, e vdo se constituindo, produzindo seu “corpo sem 6rgio”3®

, cuja experimentacao
cotidiana ndo estava sob a linguagem ja elaborada.

Podemos perceber que a produgdo desses mapas, ainda que em contexto distinto, de
linguagem elaborada, estd, também, presente na forma de nos movermos em nossos espagos
cotidianos, sdo experienciados na singularidade, na sua forma de habitar e transitar nos/pelos
espacos que cada uma/um vivencia. E, para esta pesquisa, interessa-nos pensar esse movimento
na escola, o qual se constitui para além dos seus limites fisicos. Seus ecos sdo ouvidos em
diferentes lugares, por meio de diferentes corpos e praticas que carregam um pouco de escola
por onde quer que se vd, seja como docente ou discente.

Por isso, algumas pistas que a cartografia nos oferece ora nos levam ao interior dos
espacos fisicos da escola, ora nos impelem a sair de 14. Saimos, entdo, como ja apontado no
subtdpico 1.3, e seguimos os caminhos guiados por umas das pistas do processo de cartografar,
conforme apontado por Kastrup (2014, p.35), que faz parte e conduz, de certa forma, boa parte
do investimento dedicado ao tempo e ao espaco da pesquisa, que se mesclam, isto €, nos quais

e onde pousamos a nossa atengao.

38 Ainda que Deligny nio utilize o conceito de “corpo sem 6rgdo”, Peter P4l Pelbart (2013) aponta que o termo
encontra ressonancia na forma de postular a condi¢ao autista na relacdo de explorac@o dos espagos e produgio de
conhecimento.
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Atencdo que deve se apresentar, sempre, flutuante e aberta, sem a preocupacdo de a tudo
perceber, mas de se deixar tocar, uma vez que “(...) tateia, explora cuidadosamente o que lhe
afeta sem produzir compreensdo imediata” (Kastrup, 2014, p. 40). Atencao que exige da
conversa, como metodologia de pesquisa, a presenca do outro em uma escuta honesta e uma
partilha sincera, em “Que nao se busque chegar a um consenso, a uma verdade, a uma solugao,
mas, antes ao necessario movimento do pensamento, a inquietude do pensar, ao deslimite da

pergunta” (Ribeiro, Souza, Sampaio, 2018, p. 175).

1.2.2 Conversar como procedimento metodologico

Como nossas conversas se deram em diferentes espacos e foram se estendendo para
além dos muros da escola e ultrapassando seu tempo regulamentado, pois as/os participantes
desse processo comecaram em 2023, ainda estudantes do terceiro ano do Ensino Médio e, em
2024, como ex-alunas/os que voltam a escola para dar prosseguimento as conversas sobre as
séries, sobre o que pensam e sobre si mesmas/os, nos GEC.

De certo modo, a feitura desse mapa, que vai sendo construido e constituido pelas
conversas e andancas, coaduna com nosso modo de olhar o que chamamos de realidade, nao
como algo dado, fixado e acabado, mas sempre como acontecimento provisorio e sujeito a
miltiplas producdes de sentidos. E ainda uma “aposta no acontecimento”, uma reafirmagio de
que ha outras maneiras de se realizar pesquisa, que ndo sejam as ja tradicionalmente
consagradas. Uma aposta, pois nos abre “(...) aos acontecimentos e aos possiveis que ele conjura
(...)” (Ribeiro, Souza, Sampaio, 2018, p. 33), mesmo que, para isso, deva-se mudar a dire¢ao,
comecar sempre de novo a propria investigacao.

Ap6s terminarmos o primeiro encontro do GEC, fizemos o convite para almogarmos
juntos, novamente, e, prontamente, colocaram-se a disposi¢do, mas estranharam a ideia de uma

pesquisa poder se realizar dessa forma.

André: Vamos almocar juntos? Entao, terca.

Lexi: De novo?

André: Sim.

Lexi: Tamo 4.

André: Por que a gente também conversa sobre essas coisas
Lexi: Estd endinheirado, né, André! (Muitos risos)

André: Pessoal, eu estou muito duro, mas d4 para a gente almocar juntos.
Lexi: S6 hoje ele ja gastou 150 reais.

Bibi: Foi no crédito?

Luiza: Foi no débito?

André: Vocés estdo somando a conta (risos), do que gastamos?
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Lexi: O qué? Eu e Luiza.

Escorpiana: Isso faz parte da pesquisa. (Risos)

André: Oh, mas, ai, temos que marcar um hordrio para sairmos juntos. Tanto
14 como aqui, embora aqui seja uma lugar seguro para a gente conversar, mas
14 também, a gente tem um lugar seguro para conversar.

Lexi: E.

André: A minha metodologia de pesquisa é cartografia. Cartografia é fazer
mapas, mas ndo é na Geografia, ¢ na Educacdo e na Filosofia. E 0o meu
procedimento de pesquisa € a conversa, entdo ndo precisa ser em uma sala de
aula, entende? A minha metodologia de pesquisa € conversa, ou seja, a
conversa também € uma metodologia de pesquisa. Entdo coisas que vdo entrar
no trabalho: nosso passeio, aquele papo que a gente bateu na van indo ao
passeio.

Fiel: Oh, o que falamos?

Bibi: E s6 marcar outro passeio, a gente conversa na van de novo. (Muita
euforia)

E, assim, as conversas foram se dando em sala de aula, no pétio da escola, no transporte,
em dois passeios escolares, ao assistir as exibi¢des, no restaurante, na rua... percebeu-se que
comegamos sempre de novo a conversar, sem a preocupacdo de onde paramos ou para onde
irfamos. Conversdvamos como quem nao tem compromisso com linearidade, ou inicio e fim de
um percurso, mas como quem caminha nos ermos, vendo sempre nova a paisagem, que, por
algum motivo, j4 tenha se apresentado a nés de algum modo, ou porque, pelo menos, ja tivemos
a sensacgdo de a ter visto. Ou, como afirmam Rafael Marques Gongalves, Allan Rodrigues e
Alexandra Garcia (2018, p. 132), “As conversas retomam experiéncias e, embora, possam
tomar o lugar das experiéncias em si, podem provocar outras experiéncias”.

Percebeu-se, entdo, que a aten¢do, naquilo que aponta Kastrup € tocada por algo que
forca a sua afetacdo, ou seja, a escolha do que mirar advém, sobretudo, de se estar aberto a ver
a produgdo dos dados, e ndo da sua coleta, isto ¢, ela “(...) é tocada nesse nivel, havendo um
acionamento no nivel das sensagdes, € ndo no nivel das percep¢des ou representacdes de
objetos” (2014, p. 42). Nesse sentido, ¢ importante salientar que os espagos da produgao dos
dados desta pesquisa consideram o dentro e o fora, antes e depois, da escola como lugares
habitados pelas/os participantes, por isso se vale do reconhecimento atento, o qual € elaborado
no proprio caminhar e permite “(...) a propria cria¢ao do territdrio de observacdao” (2014, p. 45).

Das conversas em transito e dos territorios transitados fomos levados nesse movimento,
pela pesquisa, ao seguir as pistas: cartografar ¢ “acompanhar processos” (Barros, Kastrup, 2014,
p. 52)” e “habitar um territorio existencial” (Alvarez, Passos, 2014, p. 131). Nesse caso, ¢
fundamental aludir que as séries j4 compunham as preferéncias audiovisuais das/dos discentes,

estavam processualmente presentes nas vivéncias que compdem suas experiéncias, que
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produzem subjetividades, discutem agéncias e as relacdes de poder, sobretudo a série Sex

Education, evidenciando as discussdes sobre juventudes, género e sexualidades.
Acompanhamos esse processo que vai ganhando sua plasticidade, ndo na descricdo do

objeto, mas na processualidade que as conversas trazem e ensejam mobilizacdo da atencao

dispensada nele. Conforme pontuam Laura Pozzana de Barros e Virginia Kastrup

Diferente do método da ciéncia moderna, a cartografia no visa isolar o objeto
de suas articulacdes histéricas nem de suas conexdes com o mundo. Ao
contrdrio, o objetivo da cartografia é justamente desenhar a rede de forcas a
qual o objeto ou fendmeno em questdo se encontra conectado, dando conta de
suas modulagdes e de seu movimento permanente. Para isso é preciso, num
certo nivel, se deixar levar por esse campo coletivo de forgas. Nao se trata de
mera falta de controle de varidveis. (...) A atengdo mobilizada pelo cartdgrafo
no trabalho de campo pode ser uma via para o entendimento dessa atitude
cognitiva até certo ponto paradoxal, onde hd uma concentracdo sem
focalizacdo (2014, p. 57).

A conversa, a partir da série na escola, permitiu esse “estar junto” e tornar perceptivel
o desenho dessa rede de forcas, na qual o fendbmeno encontra-se conectado e traz uma
possibilidade de acompanhamento. E sua reverberagio nas experiéncias de cada participante
que produzem subjetividades e permitem-nos pegar esse fio de uma processualidade, pois nao
comecou na escola, ja estava em curso, nao para ser descrito nem representado, mas vivido e
experienciado.

Experimentado, a partir do compartilhamento de um “elo-territorial (Barros, Kastrup,
2014, p. 63)”, aqui representado pelo proprio espago escolar, um “elo-docente/discente”, uma
vez que a relacdo de proximidade também ja estava em curso como alunas/os, € um “elo-
audiovisualidade”, cuja dindmica da série e configuracdes foram motivadores das conversas e
construiram um “territorio existencial” (Alvarez, Passos, 2014, p. 131).

Habitar o territorio existencial desta pesquisa ndo se reduz a utiliza¢do da série para
gerar debate com alunas e alunos, que ja a t&ém na conta das séries assistidas. Como também
ndo se limita a investigar a percep¢ao das/os participantes sobre o que acham da série e suas
personagens. Nao caminha na direcdo de constru¢do de um curriculo, nem na proposta de
atividades a serem desenvolvidas para a promogdo da discussao de género no ambiente escolar
- embora todas essas perspectivas possam acontecer, nao sao, necessariamente, o que miramos.
Contudo, todas elas compdem, de certo modo, o que aqui entendemos como habitar um
territério existencial, isto €, pesquisamos com pessoas, produzimos os espacos com elas e

habitamos esses espacos a0 mesmo tempo em que os produzimos (Alvarez, Passos, 2014).
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Esses espacos ndo devem ser adentrados, produzidos, como quem elabora um plano
rigido, inflexivel e metrificado, cheio de certezas e sabedor, de antemdo, do que busca na
firmeza do que ird encontrar. Caso assim seja, corre-se o risco de ndo se encontrar nada mais
do que a estrutura existente ja permite ver. Nesse caso, nao se produzem os dados, mas os coleta.
Por isso, os elos dessa pesquisa na escola e, a partir dela, com alunas e alunos de uma turma ja
conhecida, valendo-se de uma série de streaming conhecida por elas, eles e pelo pesquisador,
parecem constituir uma espessura processual que nos permite perceber e habitar esse territorio.

Conforme nos aponta Laura Pozzana de Barros e Virginia Kastrup

Quando tem inicio uma pesquisa cujo objetivo € a investigacdo de processos
de producdo de subjetividade, ja hd, na maioria das vezes, um processo em
curso. Nessa medida, o cartégrafo se encontra sempre na situagdo paradoxal
de comecar pelo meio, entre pulsacdes. Isso acontece ndo apenas porque o
momento presente carrega uma histéria anterior, mas também porque o
préprio territério presente é portador de uma espessura processual. A
espessura processual € tudo aquilo que impede que o territério seja um meio
ambiente composto de formas a serem representadas ou de informacgdes a
serem coletadas (2014, p. 58-59).

Conduzimo-nos por essa espessura segundo a pista deixada por Liliana da Escdssia e
Silvia Tedesco, uma vez que, nela, se realiza o que chamam de “(...) processo constante de
producao (2014, p. 92)”. As forcas que atuam nessa densidade fazem parte do modo de habita-
lo, sem a dicotomia entre individuo e coletivo, mas sem se perderem um no outro, pois habitam
o que chamaram de “plano coletivo de forcas (2014, p. 99)”. Nele, os movimentos se dao sem
arigidez e fixagdo, antes ““(...) multiplicam-se nas diferentes composi¢des momentaneas e locais
entre as forcas. Ao mesmo tempo, o ideal de equilibrio, como dire¢do unica e privilegiada,
também desaparece” (2014, p. 99).

Escola, alunas e alunos, professor, pesquisador e a série sdo alguns elementos que
compdem esse plano coletivo de forgas. O que nos deixou o seguinte questionamento: seria
possivel habitar esse plano de outra forma? Esses encontros, e tudo o que neles aconteceu,
poderiam ser trazidos a este texto, sem cair nas armadilhas da descricdo e interpretacdo
totalizante e universalizante? E preciso evitar tomar essa via, pois o momento fixado faz sempre
parte de um processo maior, cujas conexdes e forgcas estdo, constantemente, criando,
desdobrando-se em outras formas, pois o que cada uma/um €, em si, e traz consigo, transborda.

Desse modo, coube-nos guiar pelos caminhos da narracdo, ainda que se desvencilhar da
tentacdo da descricao e da interpretacao seja tarefa nem sempre possivel de cumprir. Cartografar

essa espessura processual, levando-se em conta a pista deixada por Eduardo Passos e Regina
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Benevides de Barros, quando apontam que a cartografia, na drea da saide e da clinica, estd
implicada pela politica da narratividade, isto ¢, “(...) uma posi¢do que tomamos quando, em
relagao ao mundo e a si mesmo, definimos uma forma de expressdo do que se passa, do que
acontece. Sendo assim, o conhecimento que exprimimos acerca de nés mesmos e do mundo
ndo ¢ apenas um problema tedrico, mas um problema politico.” (2014, p. 150)

Ainda que a perspectiva abordada nio seja a nossa - a educac@o-, encontramos ecos €
podemos realizar correlatos, pois, como jéa afirmado, ndo intencionamos fixar 0 momento para
descrevé-los ou interpreta-los, nosso desafio maior € compreendé-los na processualidade das

espessuras.

Toda experi€ncia cartografica acompanha processos, mais do que representa
estados de coisa; intervém na realidade, mais do que a interpreta; monta
dispositivos, mais do que atribui a eles qualquer natureza; dissolve o ponto de
vista dos observadores, mais do que centraliza o conhecimento em uma
perspectiva identitiria e pessoal. O método da cartografia implica também a
aposta ético-politica em um modo de dizer que expresse processos de
mudanca de si e do mundo (Passos, Barros, 2014, p. 170).

Nao ha possibilidade de abdicar dessa pista, uma vez que a produgdo desse texto se
dedica a acompanhar, na/com/pela escola, as experiéncias de alunas e alunos e pesquisador dos
atravessamentos que as discussdes sobre juventude, género e sexualidade podem constituir

nesse plano de forgas coletivo.
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2. STREAMING, ALGORITMOS E INTERACOES

Os acervos lidam com uma sensac¢do, algumas vezes
ideol6gicas, de escolha. Arvoram-se de uma
autonomia que o publico supostamente disporia
para manusear a plataforma onde, quando e como
quiser (Ladeira, 2019, p. 168).

As plataformas de streaming trazem uma configuracdo diferente daquelas que as
geracOes anteriores possuiam para consumir filmes e videos. A forma de interacdo entre
conteido e o publico, aquilo que se oferecia, como era oferecido e como determinado
telespectador/a acessava e consumia vém a reboque das possibilidades que as novas tecnologias
téem demandado. Dos canais de exibi¢do da TV aberta, com pouca ou quase nenhuma ingeréncia
do publico, aos aparelhos de videocassete e DVD, que permitiam assistir a filmes e séries
quando se quisesse, ainda que esse tempo dependesse, sobretudo, da disponibilidade das fitas
nas locadoras e de os estidios liberarem suas producdes, pode-se afirmar que sdo os germes da
ubiquidade e mobilidade vindoura.

Depois, vieram os canais de TV por assinatura, com uma quantidade maior em seu
acervo, mas ainda restrita em uma grade mais ou menos fixa e acompanhando as tecnologias
que comegaram a possibilitar alguma mobilidade e independéncia em relagdo a TV aberta.
Contudo, é com o advento da internet e a possibilidade de passar filmes on-line que essa 16gica
se transforma cada vez mais. Chegamos ao que temos hoje: as plataformas de streaming;
permitem ao usudrio, seja pela sua TV Smart, seja pelo computador, pelo celular, o acesso, a
principio, de um nimero consideravelmente maior de op¢des, para que possa construir, a partir
das suas preferéncias, o que vai compor a sua lista de filmes e séries. Esse processo torna mais
dindmico esse universo que conjuga acesso, consumo e acervo dos audiovisuais produzidos sob

demanda, em uma televisao distribuida pela internet (Castellano, Meimaridis, 2016).

Embora a televisdo distribuida pela internet compartilhe muitas caracteristicas
com seus precursores transmitidos por transmissdo, cabo e satélite, as
facilidades que ela permite também permitem muitos ajustes na televisdo, de
modo que os participantes dominantes, praticas industriais, usos do espectador
e normas textuais sdo dificeis de prever e provavelmente permanecerio tao
variados quanto os servigos e suas propostas de valor (Lotz, Lobato e Thomas,
2018, p. 2).



A distribuicdo de conteudo televisivo pela internet tem, principalmente, na area de
comunicacdo, uma variedade de nomenclatura, ao se referir a esse ato de producao, distribui¢ao
e consumo via internet. Lotz, Lobato e Thomas (2018) apontam a Netflix dentro dessa
categoria, que sdo as SVOs (video por assinatura sob demanda), embora seja o caso da Netflix
singular, a que se propde, exclusivamente, ao entretenimento de video com curadoria propria.
Nao cabe a este trabalho entrar nessa seara, como também arriscar uma definicdo, mas é
fundamental afirmar que tomamos o ponto de vista para compreender esses novos fendmenos:
os caminhos apontados por Lotz, Lobato e Thomas, quando ponderam que essa televisao
distribuida via internet sdo “(...) portais online que distribuem séries produzidas de acordo com
préaticas industriais profissionalizadas da industria televisiva” (2018, p. 1).

O advento desse formato tem trazido indmeras questdes, como, por exemplo, as
demandas que dizem respeito as condicdes de autoras/es e seus estilos (Picado, Jacob de Souza,
2018), assim como as que envolvem sujeitos em posi¢des como roteiristas, produtores, autores
e dizem respeito as condi¢des de autoria e estilo (Virino, 2016; Alves, Souza, 2021) nas
producdes seriadas, tal como as no¢des de ficcao e ndo ficcao (Serelle, 2024), das buscas pela
“(...) ‘gronulosidade’ da unidade minima se modificou, e que ela se dirige a um espectador que,
para compreender ou saborear a série, deve proceder a uma andlise dos detalhes da imagem e
da trilha sonora (Jost, 2017, p. 28-29)”, entre outras funcdes e relagdes que constituem o
universo do audiovisual.

As formas como essa producdo e distribuicdo de videos acontecem, pelas plataformas
de streaming, fazem-nos pensar em algumas questdes relativas ao acesso € ao consumo
(Castellano, Meimaridis, 2016), sobretudo, relativas as nossas discussdes na drea da Educacao,
com as juventudes, o género e sexualidade. Partimos, assim, de trés questdes sensiveis a este
trabalho, uma vez que nos dedicamos a acompanhar jovens que acessam, quase que
diariamente, essas plataformas. Consomem seus conteddos, que estdo sujeitos a logica dos
algoritmos; que sdo, as vezes, convencidos pelas suas interfaces e estdo constantemente
dialogando com uma producdo e constituicdo dos mecanismos que tentam dar conta daquilo
que chamamos de gosto.

Como esse trabalho debrugou-se sobre a série Sex Education, vamos nos deter a Netflix,
para pensar essa relacdo entre a 16gica algoritmica, as interfaces e a producdo do gosto. Embora
seja ela a maior plataforma, atualmente, utiliza-se da conexao em rede para disponibilizar seu

conteudo, cuja logica € ditada pelos algoritmos, seja para organizar sua biblioteca (Rios, 2024)
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e oferecer o conteudo mais especifico, seja, até mesmo, para “ocultar” o que deseja aos usudrios,
ainda que determinada obra esteja disponivel em seu catalogo, pois a produgdo dessas interfaces
propde-se a individualizar (Ladeira, 2019), cada vez mais, um conteido e direciond-lo,

conforme as preferéncias dos rastros da navegacao do sujeito. Conforme aponta Ladeira

A interface se torna essencial para recolher as informacdes que avaliardo os
modelos de aprendizado criados. Se o uso destes algoritmos define como a
Netflix elabora sua interface, visualizar esta separacdo significa observar os
meios para a plataforma arregimentar individuos. Esta interface se apresenta
como conjuntos de linhas e colunas, contendo sugestdes temdticas que se
desdobram em uma sequéncia de conteddos. Utiliza-se este processo de
aprendizado para definir qual posicdo cada uma delas vai ocupar. Além da
sequéncia de itens localizada no interior de tais linhas, também a ordem com
que cada uma delas se apresenta nestas colunas depende de escolhas
mecénicas. Novamente, sao os algoritmos que indicam quem deve se localizar
mais acima ou abaixo, a direita ou a esquerda (2019, p. 177).

Assim, dedicamo-nos a pensar como a relacdo dos algoritmos, das interfaces e da
producdo do gosto, nessa plataforma, podem incidir no consumo e producao da subjetividades
de alunas e alunos de diferentes lugares. Mas, sobretudo, das e dos participantes desta pesquisa,
a partir de uma de suas séries, que tem sido, ndo s6 acessada por elas/eles, mas que estd na
légica dessas trés perspectivas, em parte, determinadas pelas tecnologias empregadas e pelos
“pressupostos, processos € mecanismos que regem a constru¢ao do gosto” (Gaw, 2021, p. 1,
traducdo nossa).*’

Os aspectos da recep¢ao que destacamos neste trabalho consideram duas caracteristicas,
apesar de ndo serem atributos exclusivos do streaming: a forma de distribui¢do e acesso. E
como essas duas incidem nos processos de subjetividades. Assim, retomamos a epigrafe que
abre este capitulo: “Os acervos lidam com uma sensagdo, algumas vezes ideoldgicas, de
escolha” (Ladeira, 2019, p. 168). Arvoram-se de uma autonomia que o publico supostamente
dispunha para manusear a plataforma onde, quando e como quiser (Ladeira, 2019).

Consideramos que esse parecer “ideologico”, no fundo, é tanto quanto intencional.

2.1. Dos algoritmos a producao do gosto

As discussdes sobre os mecanismos que envolvem a forma como os algoritmos

funcionam fogem do escopo deste trabalho. A nds, interessa a discussdo levantada, em parte,

39 Texto original: *(...)to define the assumptions, processes, and mechanisms that govern the construction of taste
(...)"
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por Fatima Gaw, no artigo “Logicas algoritmicas e a constru¢do do gosto cultural do sistema
de recomendacdo da Netflix” (2021, tradugio nossa) “°, em que propde uma chave analitica que
denomina de “logicas algoritmicas”. E que, de certo modo, compdem o Sistema de
Recomendacdo da Netflix-SRN, responsavel por indicar ao usudrio aquilo que deve ser visto
como mais inclinado as suas preferéncias e as suas escolhas. A autora aponta que, embora essa
l6gica ndo esteja restrita a0 modelo utilizado pela Netflix, traduz bem as relagdes de poder que
tém produzido a interpretagdo da cultura, ao inflar os dados que alimentam o sistema de

recomendacao.

A légica algoritmica fornece um quadro conceitual que sustenta as relacdes
inextricdveis entre a agéncia humana, os processos culturais e as
infraestruturas tecnolégicas na constitui¢do de culturas algoritmicas na vida
quotidiana. Embora ndo sejam exaustivas e especificas dos algoritmos da
Netflix, as légicas aqui discutidas servem como ferramenta analitica para
estabelecer analogias e distingdes sobre a forma como os algoritmos, o
software e as tecnologias dos media, de uma forma mais geral, moldam as
realidades culturais (Gaw, 2021, p. 3). 4!

Nesse mapeamento, Fatima Gaw apresenta o que ela identifica como quatro 16gicas do
gosto: “dataficagiio, reconfiguragdo, interpelagdo e reprodugdo” (2021, p. 1, traducio nossa). +?
Ao investigar a SRN, a autora identifica momentos que conceitua como processos-chave:
“extracdo, avaliagdo e previsdo (2021, p. 8, traducio nossa)”. ** E na extraciio, nos processos
algoritmicos, que se colhe os dados explicitos das/dos usudrias/os, aqueles nos quais a agao
direta na plataforma informa do que se gosta, como adicionar um determinado titulo a minha
“lista”, ou curtir com um sinal de polegar para cima. Ja a coleta de dados implicitos, cuja agdo,

pode-se dizer, € indiretamente intencional, com os dados de navegacdo, demora em uma

interface, o préprio consumo, seja em parte, ou na integra de um episédio.

Uma concepgdo anterior do NRS tinha em conta os habitos de visualizacdo
dos amigos do Facebook dos utilizadores para determinar as preferéncias de

40 Titulo original: “Algorithmic logics and the construction of cultural taste of the Netflix Recommender System”.
O texto estd referenciado na integra em Referéncias.

41 Texto original: “Algorithmic logics provides a conceptual framework that undergirds the inextricable relations
among human agency, cultural processes, and technological infrastructures in constituting algorithmic cultures
in everyday life. While not exhaustive and particular to Netflix’s algorithms, the logics discussed here serve as an
analytical tool to draw analogies and distinctions on how algorithms, software, and media technologies, more
broadly, shape cultural realities.”

42 Texto original: “(...) datafication, reconfiguration, interpellation, and reproduction (...).”

3 Texto original: “A(...)extraction, appraisal, and prediction.”
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gosto, mas foi descontinuada apds 2012. A primazia das preferéncias de gosto
implicitas sobre as explicitas é consistente nos documentos da Netflix e nos
relatérios dos meios de comunicacdo social, sendo o principal fator de
previsdo do consumo. Diz-se que as preferéncias de gosto explicitas sdo
aspiracionais e performativas (...) (Gaw, 2021, p. 9, traduc@o nossa). *

A apreciagdo € o que Gaw vai classificar como o momento em que a Netflix, na posse
dos dados, comeca a produzir categorias de encaixe das nossas preferéncias. Isso é possivel,
pois subdivide a obra em tantas categorias de género (ou as microetiquetas) e cria, assim, a
possibilidade dessa mesma obra ser servir/ser indicada ao publico diverso. Assim com as
chamadas “comunidades de gosto”, que permitem ao um individuo pertencer a mais de uma
concomitantemente. E, através dessa classificacdo, o algoritmo indica, para aqueles perfis, o

que se adequa a comunidade.

As comunidades de gosto sdo grupos de espectadores com gostos semelhantes,
independentemente das suas origens demograficas. De acordo com o vice-
presidente de produto da Netflix, Todd Yellin, os membros das mesmas
comunidades sdo considerados ‘“dopplegangers de gostos” e as suas
preferéncias informam o NRS sobre o que recomendar ao resto do grupo,
independentemente do facto de viverem em diferentes partes do mundo (...)
As categorias, dimensdes e composi¢des destes grupos de utilizadores nao
foram especificadas em documentos ou relatdrios, mas é revelado que os
utilizadores podem pertencer a trés ou quatro comunidades de gostos ao
mesmo tempo (Gaw, 2021, p. 9, tradugdo nossa). 4

Por tultimo, a previsdo € o que a Netflix tem a oferecer a seu modo. A apresentacio do
que a plataforma tem a oferecer a voc€, uma vez que ¢ nela a sua entrada. “Tudo € uma
recomendacao no Netflix, desde a sugestdo individual do titulo, a distribui¢do das filas, até a
interface personalizada” (Gaw, 2021, p. 10, tradugdo nossa). *® Essa previsdo é tio acertada

como falha, isto é, a recomendagdo pode ser tdo somente a manipulacdo dos dados em sua

44 Texto original: “An earlier design of the NRS took into account the viewing habits of users’ Facebook friends
in determining taste preferences, but it was discontinued after 2012. Consistent in Netflix documents and media
reports is the primacy of implicit over explicit taste prefer ences as the stronger predictor of consumption. Explicit
taste preferences are said to be aspirational and performative (...).”

45 Texto original: “Taste communities are clusters of viewers with similar tastes, agnostic of their demographic
backgrounds. According to Netflix VP of product Todd Yellin, members of the same communities are considered
‘taste dopplegangers’ and their preferences inform the NRS of what to recommend to the rest of the group, regard
less if they live in different sides of the world (Rodriguez, 2017). The categories, sizes, and compositions of these
groups of users were not specified in documents or reports, but it is revealed that users can belong to three to
four taste communities at a time.”

46 Texto original: “Everything is a recommendation on Netflix,from the individual title suggestion, row distribution,
to the personalized interface.”
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rastreabilidade, ou, de fato, corresponder as demandas que determinada pessoa introduziu, ao
navegar pela plataforma.

E nesse momento que o algoritmo pode apresentar determinado conteido, somente por
questdes relacionadas aos marcadores sociais, como classe, raca, género, dentre outros, de uma
pessoa. Destacar a atuacdo de uma personagem mulher em uma série com um elenco
majoritariamente masculino, de modo a atrair a audiéncia do publico feminino, ou de uma
personagem negra, homossexual, etc. Gaw aponta a seguinte contradi¢do: “Os utilizadores
referem que, mesmo que tenham sido consistentes com o seu consumo, foram recomendados
titulos que nao se coadunam com os seus gostos e ‘algo que nunca veriam’. Quando sdo servidos
com conteddo que se alinha com os seus gostos, os utilizadores queixam-se da gama limitada
de recomendagdes, apesar dos seus interesses diversos (2021, p. 12, tradugdo nossa)”. ¥/

A plataforma parece produzir uma légica prépria, ao indicar géneros tdo distintos a
usudrios com pouca diversidade em seu consumo, enquanto aquelas/es de consumo mais
diversificado, atragcdes mais aquém das suas escolhas. “Isto levou os utilizadores a acreditar que
alguns programas foram ‘enterrados pelo algoritmo’, ndo s6 porque os titulos que se alinham
com 0s seus interesses raramente foram recomendados, mas também porque tém dificuldade
em procuri-los (Gaw, 2021, p. 13, tradugiio nossa)”. *8

Fatima Gaw aponta que, embora o poder do algoritmo esteja relacionado a uma légica
de ocultamento de seus mecanismos de operacdo, restritos aos agentes que os codificam,
mantidos como segredos comerciais e rebuscado ao publico pelo conhecimento técnico que se
deva ter para compreendé-los e que, no final, ler-nos-iam como de fato somos, devolvendo-nos
a nés mesmos o que haviamos oferecido, essa 16gica ndo faz sucumbir a agéncia que temos
sobre eles. “Por um lado, os algoritmos sdo predicados em modelos computacionais, embora
ocultos; por outro lado, sdo moldados pelas suas relacdes com atores sociais (por exemplo,
programadores, proprietarios, utilizadores) (2021, p. 5, tradugio nossa)”.*’

Neste sentido, a producao desse gosto é definida, a partir dessa interse¢io que a autora

vai apontar, como as “(...) estruturas predeterminadas, mas generativas do algoritmo e a sua

configuracdo das relacdes sociais que constituem os processos culturais” (Gaw, 2021, p. 13,

47 Texto original: “If they are served with content that aligns with their tastes, users complain about the limited
range of recommendations despite their diverse interests.”

48 Texto original: “This has led users to believe that some programs have been ‘buried by the algorithm’, not only
because titles that aligns with their interests were rarely recommended, but also because they find it difficult
searching for them.”

49 Texto original: “On one hand, algorithms are predi cated on computational models, albeit obscured from view;
on the other hand, they are shaped by their relationships with social actors (e.g. developers, proprietors, users).”
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tradugdo nossa)”.>® Isto &, a tentativa de explorar as preferéncias da/o usudria/o, a partir da
transformacdo de sujeito em individuo, mais ou menos destituido da sua singularidade, pois os
algoritmos leem ndo uma pessoa, mas uma parte infima do que se é.

Aqui, o que a dataficacdo “faz € esvaziar nossas performances subjetivas em meros atos
de consumo, que € onde a Netflix obtém valor comercial. Essa abstracdo do eu em métricas ndo
apenas rejeita expressoes de agéncia do usudrio, mas também despolitiza as consequéncias de
representacoes particulares de classe, raca e género sendo codificadas nos dados (Gaw, 2021,
p. 13, tradugio nossa)”.”!

E na reconfiguragio, a que alude Gaw (2021), que se mantém o redirecionamento para
novos modelos, a fim de criar nossas classificacdes daquilo que vai passar a compor o gosto,
nao mais o individual, do sujeito, mas aquele que a plataforma classifica como sendo
condizentes com a classe dominante. Aqui a métrica €, sobretudo, conduzida pelas relacdes de
poder, uma vez que ndo é apenas a producdo do que se coletou com dados, mas a producao
desses dados, sem considerar as questdes demogréficas, por exemplo, ainda que haja uma
tentativa recente da plataforma em dialogar com a cultura local (Lotz, Lobato e Thomas, 2018;
Lotz, 2021).

Todo esse processo vai ganhar uma das caracteristicas que o NRS apresenta como mais
significava, ante as/os usudrias/os, pois lhes promete uma personalizagdo, na qual cada pessoa
tende a responder a esse processo, admitindo como se essas indica¢des fossem, de fato, apenas
indicacdes, puras escolhas suas, sem muita interferéncia. Acerca desse ponto, Gaw pondera que

z

Esta subjetificacdo é acomodada de bom grado pelos utilizadores porque
esperam que o resultado algoritmico seja destinado a eles e ndo a qualquer
outra pessoa. (...) pois reconhecem nelas aspectos do seu gosto e da sua
identidade, uma espécie de “pseudo-intimidade” consigo proprios através dos
algoritmos (...) Estdo a reafirmar a agéncia ao tentar trabalhar a dissonincia
entre a sua identidade algoritmica e a sua auto identidade através de varias
estratégias. (...)A interpelacdo algoritmica, racionalizada pela tradicdo da
personalizag@o e da apropriag@o da identidade algoritmica pelos utilizadores,
¢ alogica que atrai os utilizadores para o “gosto” que os SRN lhes prescrevem.
(Gaw, 2021, p. 16, tradugdo nossa).>?

50 Texto original: “(...) predetermined but gen erative structures and their configuration of the social relations that
constitute cultural pro cesses.”

51 Texto original: “(...) does is deflate our subjective performances into mere acts of consumption, which is where
Netflix derives commercial value. This abstraction of the self into metrics not only rejects expressions of user
agency but also depoliticizes the consequences of particular representations of class, racial, and gender being
codified in the data (Cohn, 2019).”

52 Colocamos a citagdo sem as supressdes realizadas por nds. Texto original: “This subjectification is willingly
accommodated by users because they expect that the algorithmic output is meant for them and not for anyone
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E, por ultimo, na reprodugdo ndo é apenas a possibilidade de um determinado titulo ser
exibido, mas de possuir tantas possibilidades diferentes a produzir experiéncias em diferentes
usudrios na tentativa de captar a atencdo, mesmo sem alterar o produto. E revestir, em outra
roupagem, e vender mais do mesmo, sob uma outra 6tica, classificando um titulo em género e
subgéneros, as vezes tao distintos, que parece atender a qualquer demanda. A titulo de exemplo,
acessamos a série Sex Education através de cinco usudrios distintos, a fim de perceber quais
personagens eram destacados e o que era posto em evidéncia em cada um. Uma conta de uma
mulher adulta de 37 anos, de uma adolescente de 15 anos, de um adolescente de 13 e de duas
criangas de 10 anos. Digitamos a palavra “Sex” na ferramenta “caixa de busca”, na parte
superior, ao lado direito da plataforma. Os resultados das interfaces apresentaram focos
diferentes em cada busca, conforme apresentado na Figura 10. Enquadramos a posicdo que
aparece em amarelo, para melhorar a visualizacao.

Importante frisar que apenas na conta da mulher a série jd& havia sido assistida,
aparecendo na terceira posi¢do da fileira, com a personagem Aimee de bracos abertos, € uma
porta, ao fundo. Na conta do adolescente, aparece como primeira op¢ao na fileira, destacando-
se Otis e Ruby, ambos sentados e conversando na cama do quarto dela. Na conta da adolescente,
aparece na segunda posicao da fileira e destaca-se a casa da familia, na qual estd Jean, com seu
bebé no colo, conversando com Otis, o filho adolescente. Ja nas contas das criancas, aparecem
dois casais, ambos na primeira posi¢do da fila. Em uma se destacam Otis e Maeve em frente a
um muro e a um portdo do que parece ser uma casa. Enquanto, na outra, repete-se a mesma

imagem de Otis e Ruby no quarto.

else. They regard recommenda tions as ‘categorized images of the self” (Prey, 2018) as they recognize aspects of
their taste and their identities in them, a kind of ‘pseudo-intimacy’ with oneself through the algorithms
(Colbjprnsen, 2018). There is hyper-awareness on what the algorithms might ‘think’ of them, and they would wish
to settle their frustrations and anxieties by assuming a ‘sense of ownership, agency and presence’ (Cohn, 2019:
89) over their algorithmic identities. They are reasserting agency by trying to work on the dissonance between
their algorithmic identity and self-identity through various strategies. Alternatively, the personalization narrative
may also prompt users to internalize the algorithmic depiction of their selves, subscribing to a dominant reading
of algorithms as knowing us better than ourselves (Lomborg and Kapsch, 2020). Algorithmic interpellation,
rationalized by the lore of personalization and users’ ownership of algorithmic identity, is the logic that draws
users to the ‘taste’ that the NRS prescribes for them.”
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Figura 12: Print das interfaces da série Sex Education em cinco contas distintas.
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Fonte: Print das interfaces da plataforma Netflix.
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Assim se refere Gaw a légica da reproducdo, ao reger esse processo entre a plataforma
e quem a utiliza: ¢ a “(...) a capacidade dos algoritmos de gerar constantemente experiéncias
culturais atraentes mediante processos computacionais. Ao dissecar o conteido em infinitos
atributos e reconfigura-los em novas categorias e classificagdes, o NRS transforma esses titulos
em ‘novas’ formas culturais (...) (Gaw, 2021, p. 16, tradu¢o nossa)”. 3

Gaw (2021), apoiada na perspectiva Bourdieusiano, aponta como essa ldgica

algoritmica assemelha-se, em alguns pontos, a 16gica dos meios de comunica¢do de massa.

Assim pondera

No entanto, existem assimetrias de poder evidentes entre os algoritmos e os
utilizadores e, em certa medida, entre os algoritmos e os seus proprietarios e
produtores de media, por serem apanhados de surpresa pela tomada de
decisdes unilateral dos primeiros e pelos seus resultados e produtos
imprevistos. Isto torna as légicas algoritmicas distintas na sua intermediagcdo
da cultura, transformando os algoritmos de mdquinas processuais em
maquinas autogerativas, sob a forma de objetividade algoritmica, agéncia do
utilizador e experiéncias pds-demogréficas (Gaw, 2021, p. 16, traducdo
nossa). >*

E a plataforma constituindo e produzindo o gosto, a partir de interfaces, cujas
“clarividéncia algoritmica sobre interesse supostamente obscuros dos proprios individuos”
(Ladeira, 2019, p. 167) vao se construindo. As pessoas oferecem um caminho de aprendizado
para a maquina ¢ ela parece devolver, mais ou menos, essa sensacao de ‘escolha’ singular ao
sujeito. Mas o que estd nessa devolugdo é uma curadoria maquinica, que vai entrelacando
informacgdes e transpassando, de forma a manejar elementos socioculturais, propondo outras
experiéncias de interacdo, que, no fundo, sdo mediadas pela maquina algoritmicamente.

A Netflix se arvora em se apresentar como a maior do mundo e estar presente em mais
de cento e noventa paises, por isso também se apresenta, cada vez mais, como a plataforma que
dialoga com mundo, a partir do local, da cultura de cada um/uma de suas/seus usudrias/os, pois

o faz na perspectiva na qual a ideia de “na¢do” esta presente como estratégia em seus discursos

53 Texto original: *(...) the capacity of algorithms to constantly generate compelling cultural experiences through
computational processes. By dissect ing content into infinite attributes and reconfiguring them into new categories
and clas sifications, the NRS transforms these titles into ‘new’ cultural forms.”

>4 Texto original: “However, there are clear power asym metries between the algorithms and users, and to a certain
extent between the algorithms and its proprietors and media producers for being blindsided by the former’s
unilateral decision-making and unforeseen outputs and outcomes. This makes algorithmic logics distinct in its
intermediation of culture by transforming algorithms from procedural to self-generative machines, in the guise of
algorithmic objectivity, user agency and post demographic experiences (Cohn, 2019).”
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e produtos, uma vez que a “proximidade bdsica identifica similaridade” (Lotz, Lobato e

Thomas, 2018, p. 10), ou seja,

A capacidade da Netflix de distribuir programacdo sob demanda para um
publico indefinido por nag¢do permite que ela derive valor dos gostos do
publico que podem nio ter escala suficiente no nivel nacional. Isso € diferente
dos canais via satélite que devem tomar decisdes de programacdo com base
em qual conteido provavelmente reunird o maior publico por pafs. A
dependéncia da Netflix no financiamento de assinantes e a necessidade de
oferecer uma proposta de valor que garanta uma taxa mensal, sem duvida,
também desempenham papéis estruturantes importantes no incentivo a
conteddo diferenciado. (...) os SVODs séo diferenciados dos canais lineares
devido ao seu modelo de receita particular e ferramentas competitivas
relacionadas que incluem financiamento de assinantes, a capacidade
tecnoldgica de entrega sob demanda e em virtude de sua transacdo com
assinantes individuais que recompensam o servigo com pagamento quando ele
oferece uma proposta de valor adequada, ndo por meio da agregacdo de
atencao em massa (Lotz, Lobato e Thomas, 2018, p. 10).

Ja Daniel Rios Silva mostra como, na drea de Humanidades, tem-se pensado o conceito
de algoritmo e suas inferéncias, no que tange as dimensdes politica e social da experiéncia
mediadas por “infraestruturas digitais” (2024, p. 37). Uma vez que essa mediagdo resulta,
sobretudo, de uma constante interagdo entre o que ¢ programado e daquilo que “depende da
extragdo e analise de dados de seus usuarios” (2024, p. 37). Cita, por exemplo, os passos dados
no ambiente, como: avaliar determinado titulo, dizer se gostou ou ndo, curtir, colocar em sua
lista de preferéncias. “Em alguns casos, esses mecanismos aparecem de forma mais direta. Por
exemplo, na criagdo de listas interativas como ‘Recomendados para vocé’. No entanto, também
existem outros mecanismos mais sutis, que passam muitas vezes despercebidos (Rios, 2024, p.
37)”. Caminhos que vao alimentando e reorganizando algoritmicamente a plataforma ao seu
perfil, tanto para tomadas de decisdo por quem dirige o negdcio quanto para se prever
comportamentos.

Executivos controlam e decidem quais parimetros a serem destacados pela
plataforma. Programadores implementam e atualizam suas linhas de cdédigo.
As etiquetas dos titulos sdo atribuidas e revisadas por humanos. Os dados que
alimentam a infraestrutura sdo gerados pelos humanos que acessam a
plataforma. Em resumo, € a partir da forca humana que esses agentes
computacionais sdo desenvolvidos, treinados e aprimorados (Rios, 2024, p.
37).

Rios (2024) aponta que, mesmo nesse processo, ainda hd um forte componente humano
que deve ser considerado, uma vez que estdo imbuidos de fazer a engrenagem continuar a girar,
seja dos interesses empresariais, seja de seus produtores, ou dos proprios usudrios, assim como

de toda demanda que advém dos olhares por outros lugares onde esses usudrios transitam e
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fazem reverberar suas vozes, como as redes sociais (Jost, 2017) e o alcance que cada obra tem
o poder de produzir (Siciliano, Aucar, Helich, 2024; Ribeiro, Leal, 2024) e da qualidade
audiovisual desses produtos na sua capacidade de conversacdo em rede (Borges, Sigiliano,
2021).

Por dltimo, embora ndo nos dediquemos a aprofundar o que PH Santos apresenta no
video “Netflix: verdade revelada sobre o algoritmo”, vale salientar mais uma das caracteristicas
que a logica algoritmica tem produzido no universo do audiovisual, a partir da disponibilizacao
de contetdo, a fim de produzir um “consumo de midia para uma atengao casual” (Santos, 2025),
quando o que parece mais importante ndo € pensar sobre o que se assiste, mas manter o usudrio
ali, pelo menos ouvindo e interagindo com a tela do seu celular, quando estd assistindo pela

TV, ou na fungdo “segunda tela”, quando se esta no proprio celular.>

2.1.1 Das indicagdes algoritmicas as interagdes pessoais

Para nos dedicarmos a pensar como as/os participantes da pesquisa chegam as séries,
inicialmente, as quatro, a saber, Sex Education, Heartstopper, Euphoria e Big Mouth, que
constam no Questionario aplicado (Apéndice B, ¢ ja apresentado no subtopico “1.1.2 As séries
e como chegamos a Sex Education™), e como dialogam com os influxos que a plataforma
algoritmicamente propde a temadtica da juventude, da sexualidade e do género. E de como esse
interesse “pessoal” dialoga com essa perspectiva da “producdo do gosto”, nessa perspectiva
algoritmica e de agenciamento da plataforma.

Retomamos alguns dados que resultaram da aplicacdo do Questiondrio, em ambas as
escolas. O primeiro questionamento era se lhe haviam assistido e se gostaram, como, também,
se lhe assistiriam novamente, a fim de que pudessem trazer a memoria as impressoes que tinham
com as séries, conforme apresentacdo dos dados no Capitulo 1, Grafico 1. Em seguida,
dedicamo-nos a coletar informacdes que nos permitissem compreender, em parte, alguns
pretextos de como chegaram as séries e quais motivos tinham como justificativas para as terem
assistido. Importante frisar que o momento de resposta ao questiondrio era mediado pelas

imagens das séries projetadas na televisao, conforme Figura 1, disposta no Capitulo 1.

55 Para uma discussdo mais detalha do que traz PH Santos, pode-se consultar o artigo Will Tavlin, no qual faz um
percurso dessa estratégia, ao apontar que “Varios roteiristas que trabalharam para o servico de streaming me
disseram que uma observagdo comum dos executivos da empresa ¢ ‘faga esse personagem anunciar o que esta
fazendo para que os espectadores que tém esse programa no fundo possam acompanhar’. (...) Uma tag entre os
trinta e seis mil microgéneros da Netflix oferece um nome adequado para esse tipo de porcaria: ‘visualizagdo
casual”. TAVLIN, Will. Casual Viewing: Why Netflix looks like that. Disponivel em:
https://www.nplusonemag.com/issue-49/essays/casual-viewing/. Acesso em: 14 jan. 2025.
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Perguntamos, entdo, por que elas e eles assistiram as séries, podendo marcar as seguintes
opgoes: 1) “Indicacdo de amigas/os”; 2) “Procurando aleatoriamente na plataforma de
streaming”; 3) “Ndo me lembro”. Embora, a pergunta um fosse sem uma especificagdo de por
quais meios essas indicagdes eram feitas, seja pelas relagcdes pessoais com as amizades na escola
ou dessas amizades que estdo fora dela, partimos do pressuposto de que, em ambos os casos,
elas sdo perpassadas pelas mediacdes das redes sociais (Recuero, 2014) que cada qual possui e
alimenta diariamente, uma vez que hd uma conversa significativa nas redes, devido ao acesso,
principalmente, pelos usos que fazem de seus aparelhos celulares. Essas indicagdes, frutos das
relagdes de amizade, mostraram-se maiores apenas nas séries Euphoria e Big Mouth, enquanto,
em Sex Education e Heartstopper, a busca aleatéria formou a maioria das motivacoes.

Quando ocorreu indicacdes das relagdes de amizade, a busca pela série, na plataforma,
foi direcionada, proposital, entdo a plataforma mostra o que foi buscado, mesmo que seja para
informar que aquele titulo ndo consta mais em seu acervo. Ja buscas aleatdrias tornam possiveis
a visualizacdo daquilo que a plataforma, algoritmicamente, coloca em evidéncia (Lozt, 2018;
2021; Rios, 2024). Essa navegagdo aleatdria tem um limite imposto pelos mecanismos de
reproducgdo dos titulos na plataforma, conforme apontado por Loz, Lobato e Thomas (2018),
que a tornam diferentes dos modos que a TV linear possui € como esses processos influem,
subjetivamente, as/aos usudrias/os.

Nesse sentido, apontam as autoras que

(...) € uma linha que deve ser trilhada com cuidado — nao queremos ser
deterministas tecnoldgicos e supervalorizar a funcionalidade — mas, neste
ponto, a conversa sobre televisdo distribuida pela internet tende a
superenfatizar a programacao em detrimento de como esses servi¢os oferecem
uma experiéncia de visualiza¢do diferente das normas lineares. Fatores de
experiéncia e conveniéncia podem ser tdo importantes quanto diferengas sutis
de programa para entender a adocdo e o uso do servico (Lotz, Lobato e
Thomas, 2018, p. 6).

Embora seja essa busca aleatéria, ndo oferecida na televisdo linear, a probabilidade
deixa rastros pela navegagdo, quando consciente, ao se produzir a sua lista de preferéncias, seja,
até mesmo, nos atos nao tdo intencionais, quando se rola, para baixo ou para cima, de um lado
ao outro, as possibilidades mostradas pelas interfaces em listas. Essas, inicialmente limitadas,
vao se alargando a medida que se clica em um titulo ou outro, conduzindo o algoritmo a
apresentar outra interface, com novos titulos, ainda que repita a maior parte que constava na
primeira. A primeira parece carregar a caracteristica de que a producao € tanto mais agéncia

dos algoritmos; enquanto a segunda, a agéncia parece ser inteiramente do sujeito. Ainda que tal
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afirmacdo seja perigosa, pois o funcionamento dos algoritmos nos sido desconhecidos, como
“caixas pretas” (Gaw, 2021).

Por conseguinte, o movimento de producdo dessa busca comeca pelas conversas
cotidianas para uma parte dos jovens que acessam e consomem séries, seja mediada pelas redes
sociais ou em conversas presenciais, como se diz: téte-a-téte; por meio daqueles momentos em
que a partilha das experiéncias e vivéncias sdo cultivadas em eternas conversas sobre tudo e
nada, a0 mesmo tempo. Tao sérias que chegam a ser banais; e tdo banais, que € impossivel de
nao se levar a sério, proprias dos momentos de partilha que a juventude tem, e que nao € restrita
a elas somente, as quais cada uma/um tem quando se encontra com seus grupos, familiares,
colegas e amigos, quando ndo, até mesmo, com desconhecidas/os que o acaso e o tempo
juntaram...

Movimento que vai se configurando dialeticamente e permitindo a produgdo das listas
de interesse nas plataformas, uma vez que acompanham as possibilidades que essas tecnologias
tém proporcionado. Mesmo que, na plataforma, um titulo seja superdimensionado, had de se
considerar a agéncia que essas possibilidades de distribuicdo pela internet tém permitido ao
usudrio, pois se pode juntar preferéncias bem distintas, quando o assunto S3o nossas
idiossincrasias, conforme apontado por Mayka Castellano e Melina Meimaridis “(...) em que
cada pessoa monta sua propria rotina de consumo, a partir dos seus interesses, que, inclusive,
podem contemplar, a0 mesmo tempo, um drama complexo premiado pelo Emmy e um reality
show sobre desastres culindrios (2021. p. 213)”.

Essas respostas as tramas algoritmicas sdo as agéncias que cada pessoa traz das suas
relagdes com o seu mundo, uma vez que é pela mediagdo a forma com que apreendemos esse
mundo. Ela € produzida pelas nossas interacdes com as tecnologias que temos a época (Ferreira,
Couto Junior, 2018), assim foi com a televisdo aberta; assim €, agora, com as possibilidades
que a internet tem colocado. Nesse sentido, a producdo desse movimento é sempre mediada
pela cultura, pelos acessos que se tem, mais ou menos, a essas tecnologias e sua produgao de
espacos e lugares.

O conceito de cultura, antes e depois do advento de cada nova possibilidade de
interagdo, traz, a grosso modo, o pressuposto da mediacdo dialeticamente ao avango de cada
tecnologia a sua época. Assim, processos de subjetivacao vao se constituindo entremeios, com
“novas” concepgdes para apreensao do mundo, e as respostas a esse meio passam, sobretudo,
pelas configuragcdes que essas tecnologias, as vezes, em casos especificos, permitem. Conforme

aponta Edméa Santos, ao pontuar a ideia de cibercultura, “Esse espago informacional se
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constitui e € constituido pelas tecnologias digitais em rede, que € para nosso tempo um dos mais
importantes artefatos técnico-culturais, pois ampliam e potencializam a nossa capacidade de
memoria, armazenamento, processamento de informagdes e conhecimentos, e, sobretudo, de
comunicagao (2011, p. 76)”.

No mesmo sentido, aponta André Lemos, “A cibercultura produz espacializacdo” (2009,
p- 32), uma vez que, nesse processo, “(...) onde informagdes e suas trocas emergem de coisas,
objetos e lugares concretos do espago urbano e ndo de uma ‘Matrix 14 em cima’ (2009, p. 33,

grifo do autor)”.

As tecnologias mdveis e as midias locativas desenvolvem-se hoje em diversos
campos: as relagdes de trabalho, no campo da arte e do lazer, na coordenagao
das relacdes familiares, nas formas de vigilancia, nos setores governamentais,
no marketing e na publicidade (Lemos, 2009, p. 33)

Seja a mobilidade, seja a temporalidade, ambas se modificaram ainda mais com a
capacidade de conversas em rede, em diferentes composicoes e estdgios da vida, mediadas pelas
novas tecnologias. Sensiveis a este trabalho, por exemplo, citamos a capacidade de distribui¢do,
pelas plataformas, concomitante a capacidade de acesso a esses servigos pelos usuarios. Entdo,
concebemos um sujeito, cuja interagdo com o espaco e tempo sdo esticados ou encurtados, a
depender dessa relacdo, como capaz de determinada liberdade, ainda que situada e mediada
pelos algoritmos. Ha agéncia que lhe permite autonomia de constituir-se a si mesma/o. O que
pode ser percebido no ato de sustentar suas preferéncias, ainda que elas ndo sejam justificdveis
e nem rastredveis. Mesmo que seja uma constante, quando se trata de apresentar suas
preferéncias, parece haver uma tentativa, quando se € confrontado pelas relagdes sociais a que
estamos subjugadas/os, de apresentar um minimo de coeréncia, que se pode chamar de a “logica
do gosto”, para justifica-las.

Foi assim que pensamos quando propomos a terceira pergunta do Questiondrio: a
justificativa do interesse em assistir, uma vez que ja conheciam a série e ja a haviam encontrado,
entdo quais foram os motivos para comecar a assistir-lhe e/ou continuar a assistir (seja uma
parte ou todas as temporadas). Procedemos, assim, perguntando como essa conversa sobre as
séries perpassa as relagdes pessoais, podendo elas e eles responderem que esse “interesse” se
dava mais pela identificacdo com a temadtica explorada pelas séries (1. Me identifiquei com o
tema) e/ou como elas apareciam nas avaliacdes de pessoas com quem se relacionavam (2.
Avaliagdo positiva das pessoas).

Embora compreendamos que ambas as perguntas nao podem ser encaradas de modo

dicotomizado, uma vez que a feicdo do que somos € produzida por indmeros processos de
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subjetivacdes a que estamos subjugados (Foucault, 1987; McLaren, 2016) de diferentes
instituicdes e por meio de artefatos culturais (Giroux, McLarem, 1995; Hall, 2014, 2016)
varidveis, a0 mesmo tempo em que também produzimos mais um sem numeros desses
processos (Butler, 2015, 2019), dialeticamente. Contudo, colocamos a pergunta nesse formado,
para, na tentativa de uma resposta a um questiondrio simplificado, coletar a justificativa que
explicasse suas razdes em assistir-lhe. Cabe, aqui, pontuar que essas relacdes também ndo sao
especificadas, mas consideramos que acontecem de diferentes modos, seja
pessoalmente/presencialmente *°, ou mediadas pelas redes sociais (elas e eles podiam assinalar

ambas as possibilidades).

Griafico 8: Da identificacdo as relagdes.

Interesses...

35 36 36

20

15 18 15

10 12
5 5 7

Me identifiquei com o tema. Avaliagdo positiva das pessoas.

=== Sex Education Heartstopper Euphoria ====Big Mouth

Fonte: elaborado pelo autor, 2025. 7

Das relacdes que identificamos, preliminarmente®®, como motivos para que cada qual
mantivesse o interesse em assistir as séries, percebemos que em Sex Education se mant€ém

equilibrados. Isto é, a indicagdo que as pessoas produzem ao avaliar o titulo positivamente

6 Colocamos ambos os termos apenas para fins de tornar a leitura mais compreensivel, mas partimos do
pressuposto de que, mesmo em uma conversa presencial entre duas pessoas, o conteido dessa conversa estd, em
maior ou menor grau, mediado pela tecnologia, que faz com que a série chegue a elas e a eles.

57 Nesse grafico, omitimos a pergunta “Nao sei explicar”, pois nio é o interesse desenvolvé-la atualmente, e pela
sua inexpressividade. Contudo, as respostas a essa pergunta constam visiveis no Gréfico 6 e mais detalhadamente
na Tabela 9.

>8 Consideramos preliminar, uma vez que o Questiondrio foi uma etapa inicial da pesquisa, aplicado com o
propésito de mapear qual série, dentre as apresentadas, tinha o maior nimero de telespectadoras/os entre as/os
discentes, a fim de compor o GEC, e, entdo, permitir a exibicio e as conversas em um grupo significativamente
menor.
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caminha no mesmo sentido das aspiragdes pessoais que cada qual apresentava, a partir das suas
questdes mais ou menos sensiveis aos temas trabalhados na série — nesse caso, as questdes que
envolvem mais explicitamente sexualidade e género. Em relacdo as questdes das juventudes,
por ser ambientada, sobretudo, na perspectiva escolar, o trabalho e o desenvolvimento de tais
temas configuram em seus interesses das experiéncias vividas nesse periodo, conforme se pode
perceber, e serd desenvolvido nos Capitulos 3 e 4.

Pode-se atribuir esse momento a ideia de “circulacao” e “conversagdao” que envolvem
as estratégias de divulgacado das séries, ao que Gabriela Borges e Daiana Sigiliano (2021) vao
propor como mecanismo de analises, a fim de compreender a “qualidade visuais e competéncia
midiatica” das séries ficcionais. A circulagdo se da na confluéncia de diferentes estratégias,
como no “(...) didlogo com/entre as plataformas, clareza da proposta comunicativa transmidia,
solicitagdo da participacao ativa do publico, expansdao de universos em agodes transmidia” (p.
6).

Para organizar essas estratégias, as autoras (Borges, Sigiliano, 2021) subdividem-nas
em camadas, desde o mapeamento das redes sociais (macro), o mapeamento desses conteudos
(meso), as analises deles (micro). E nessa terceira etapa, a “analises de conteudo” dos
comentdrios na rede, que nos dedicamos a pensar as relagdes que sustentam direta ou
indiretamente as indicagdes positivas das pessoas e que culminam em possiveis anseios das/dos
jovens para alimentar seus interesses em assistir as séries. Nao se trata apenas de aderir ao que
¢ dito em um site, uma conta oficial da propria plataforma nas redes, mas como essas agoes,
seja das contas oficiais ou das/os proprias/os usudrias/os, geram os comentdrios € como aquilo
que foi posto faz movimentar e retroalimentar a conversacdo em rede. E que também alimentou
a nossa possibilidade de conversa téte-a-téte.

Gabriela Borges e Daiana Sigiliano (2021, p. 17) apresentam como essa conversagao
(Recuero, 2014) estd intimamente ligada ao que propdem como “experiéncia estética do
telespectador interagente (2021, p. 17)” e a competéncia mididtica, isto €, a experiéncia
compreendida pelas produgdes que esse interagente cria, a partir da fruicdo do audiovisual,
assim como os conhecimentos e habilidades, no caso da competéncia mididtica, que influem,
no caso das midias, no “(...) desenvolvimento da autonomia pessoal € a0 compromisso social e
cultural, combinando o potencial oferecido pela cultura participativa com o desenvolvimento
da capacidade critica (2021, p. 17)”.

Essa conversacdo nem € citada diretamente pelas autoras Bruna Aucar, Tatiana Siciliano

e Tatiana Helich, por ndo ser o foco principal de seu artigo, mas pode ser verificada,
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analogamente, nas estratégias utilizadas na série Bridgerton, pela produtora Shondaland e a
shorunner™ Shanda Rhimes, na empreitada de transportar das pdginas ao audiovisual todo o
universo do romance. Criando, assim, um tdcito acordo entre a obra e seu telespectador/a, por
meio de uma narrativa na qual a “criagdo de novos mundos, mantendo a normalizacdo da
diversidade nas telas (2024, p. 8)” se expande para além da temporada em si, isto ¢, cria-se uma
conversagdo com seu expectador fora da plataforma de streaming, tal qual “(...) o destaque para
o papel da mulher e, principalmente da mulher negra (2024, p. 13)” na figura da Rainha
Charlotte.

Conversacgdo identificada na capacidade da obra de produzir as priticas de consumos
que envolvem a cultura das midias, que as autoras apontam como mecanismos de exploracao
do campo gravitacional que Bridgerton produziu, a partir das vendas de livros, pOsteres,
camisetas, entre outros, a fim de tentar “prolongar as experiéncias espectatorias fora das telas
(...) O consumo € a face visivel, uma forma de reafirmar a fidelidade do espectador e expressar
afeto a obra audiovisual (2024, p. 15-16)”. Uma conversagao que continua ¢ se desdobra mais
intensamente na cultura dos fas, mas que pode atingir qualquer pessoa que lhe tenha assistido
ou que deseja e que serd levada a assistir-lhe.

Salvaguardadas as devidas proporcoes das andlises realizadas e das caracteristicas de
cada série, Sex Education compartilha desse universo, tendo sua audiéncia no “Top 10 da
Netflix”, ao langar a sua 4* Temporada®. E estando, desde seu langamento, como uma das séries
mais assistidas pelos brasileiros em 2019%'. Como também entre as/os participantes desta

pesquisa, que disseram acessar o contetido pela televisao, ou pelo celular.

9 A grosso modo, a figura do shorunner estd associada ao profissional, sobretudo na cultura norte-americana,
entendida “(...) como ‘cérebro’ de toda a organizagdo, sendo a pessoa responsavel por fazer uma produgao ‘andar’.
Inclusive, apesar do nome nao possuir uma tradugdo oficial, este € basicamente um significado de seu trabalho. O
showrunner supervisiona e comanda basicamente todos os setores do desenvolvimento de uma série, incluindo
a criagdo, produgdo, roteiro, dire¢do, elenco, entre varios outros (Carlos, 2022, grifo do autor)”. Contudo, as
autoras Bruna Aucar, Tatiana Siciliano e Tatiana Helich (2024) mostram que essa fronteira é constituida por uma
linha ténue, uma vez que essas produgdes, quando se trata das audiovisualidades, estdo sempre demandando um
sem numeros de profissionais envolvidos no processo, ainda que as marcas de um profissional nem possa ser
percebida. O mesmo também se pode constatar no artigo “O lugar do showrunner na constru¢ido da autoria na
televisdo contemporanea: uma reflexdo a partir da serializagdo de Fargo”, de Ludmila Moreira Macedo Carvalho
(2021).

%0 Disponivel em: https://cinemus.com.br/sex-education-e-desbancada-do- 1o-lugar-no-top-10-da-netflix/.

®1 Disponivel em: https://www.diariodepernambuco.com.br/noticia/viver/2020/02/como-sex-education-se-tornou-
a-serie-mais-vista-da-netflix.html.
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André: Quando vocés assistiram a série, assistiram pelo celular ou
computador?
Lexi: Pela televisao.
Fiel: Estou assistindo agora. (Esse aluno havia afirmado ter assistido para,
talvez, participar do grupo, e nem percebeu a contradi¢do em que se colocou.)
Escorpiana: Pelo celular.
Lexi: Eu sempre assisti pela televisdao, com a minha mée do lado, eu assistindo
junto com ela. Ai ela via algumas cenas e “que horror”.
Bibi: Celular.
André: Sozinha ou na companhia de alguém?
Bibi: Sozinha.
Lexi: Nem pode, né, Bibi?
Bibi: Nem posso, ha!
André: Porque nio tem sexo explicito, ndo tem sexo. Aparecem as pessoas
nuas, mas ndo tem sexo explicito. O que a gente definiria como sexo explicito?
Seria a penetracdo aparecendo, como em um filme porn6? Nio € o caso dessa
série. Ela tem classificagdo 16 anos. Vocés assistiram quando tinham 16 ou
abaixo?
Luiza: Acima.
Escorpiana: Eu tinha 14.
Bibi: Eu tinha 14.

(Encontro do GEC, em 14 de marco de 2024)

Esse foi 0 nosso primeiro encontro para assistir a um episédio. No momento em que
acontecia a conversa apresentada acima, fomos interrompidos por Lexi falando sobre o seu
desejo de fazer uma tatuagem, com o aluno Fiel, dizendo que ganhou uma tatuagem de graga...
Retomamos com ela falando se, de fato, Otis tinha ou ndo liberdade para falar com a mae sobre
as questoes que o afligiam, as questdes sexuais... Esse trecho apresenta um pouco a dindmica
das conversas no decorrer dos encontros: com perguntas possiveis para fomentar a discussio,
mas sem delimitar o caminho. Tentamos deixar fluir a0 maximo o que, de fato, ¢ uma conversa.
Assim, fomos tomando rumos diversos em nossas conversas, outras dire¢des, as quais nos

dedicaremos a apresentar e desenvolver nos capitulos seguintes.
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3. JUVENTUDES E GENERO: DA TELA AS CONVERSAS

Ja tive meu coracdo partido por pessoas que gosto e
magoei pessoas que gostavam de mim. Eu me sinto
incompreendido muitas vezes. Entdo, eu... sou uma
bagunca. Acho que todos os adolescentes [jovens]
sdo e eu acho que € por isso que € tdo importante
que a gente converse.

(Série Sex Education. 4* temporada, 3° episédio)

Ha uma tentacdo que nos acomete, acredito eu, a quase todas/os nds: € olhar o presente
com as lentes do passado. E, em determinadas situacdes, 1sso se impde mesmo como uma
premissa fundamental para ndo se permitir repetir o que ndo se deve. Ou, ainda, as muitas
adverténcias sobre a importancia de se aprender com ele e viver melhor um futuro que vird, que
vem tanto dos adédgios populares quanto de pensadoras/os de diferentes épocas. Aqui nos
assevera Fernando Pessoa: “Viver € ser outro. Nem sentir ¢ possivel se hoje se sente como
ontem se sentiu: sentir hoje 0 mesmo que ontem ndo € sentir — € lembrar hoje o que se sentiu
ontem, ser hoje o caddver vivo do que ontem foi a vida perdida. (...) Esta madrugada € a primeira
do mundo” ([s/d], p. 95).

Nesse sentido, por vezes tentamos correlacionar experiéncias com realidades distintas,
que sO cabem nas nossas expectativas, principalmente quando se € um pesquisador ndo jovem
a olhar as juventudes. Isso parece acontecer quando olhamos as juventudes e percebemos que
elas experimentam o mundo de um jeito sé delas, pois, quando acessam qualquer coisa, o fazem
como ser do seu tempo, constroem o tempo presente com o agora mesmo, lancando-se com as
lentes do que € para ontem, pois a idade, por si s, permite pouco saudosismo, ainda que isso
ndo seja assim para todas/os, pois cairiamos no erro de tomd-las como uma categoria
hegemonica.

Quanto a isso, asseveram-nos Mario Mario Margulis e Marcelo Urresti

Ser membro de uma geracao diferente - por exemplo, uma geragao mais jovem
- significa diferencas na memoria. Nao se compartilha a memoria da geracdo
anterior, nem se viveu suas experiéncias. Para o jovem, o mundo parece novo,
aberto as suas proprias experiéncias, iluminado pelas lembrangas das geracdes
anteriores, despojado de insegurangas ou certezas que nao vém de sua prépria
vida. E claro que hi histdrias, memoria social, experiéncia transmitida, mas,
ainda assim, cada geracdo se apresenta como nova no campo da experiéncia,
possuindo seus préprios impulsos, sua prépria energia, sua propria vontade de
direcionar suas forcas e nao repetir seus fracassos, geralmente cética em



relacdo aos mais velhos, cuja sensibilidade e sistemas de apreciagcdo tendem a
subestimar (1996, p. 5, traducéo nossa).®?

Por isso, toda e qualquer tentativa de falar sobre as juventudes de um modo que as
enclausuram, fixando-as em uma defini¢c@o, parece um erro e comecaria enviesada. Contudo,
fazer ciéncia requer, antes e também, determinada construcdo conceitual, tedrica e
metodoldgica que nos possibilitem a investigacdo, elaboracdo e organizacdao dos achados nesse
percurso, conforme postula Jodo Batista Libanio “As tipologias ideais, nas pegadas de Max
Weber, ajuda-nos a organizar tragos que depois se encontram no concreto dos jovens de
maneiras plurais e nuangadas. Tipologias, modelos, esquemas mentais, cendrios, enquanto
categorias tedricas, pretendem facilitar entender o real da Juventude, sem nunca, porém, defini-

la completamente” (2013, p. 236).5

3.1 Sendo feita(o) ou se fazendo, por que falamos em Juventudes

A plasticidade que as juventudes impdem as teorias nao nos permite comegar falando
em juventude, mas em juventudes. Nao somente devido as diferengas geograficas e culturais,
que, por si s6, sao indicativos de tamanha diversidade, mas pelas préprias mindcias que nos
ajudam a focar e tornar esse olhar mais meticuloso.** Desde o nosso olhar mais bésico, cujas
concepgdes nascem da pratica individual e singular das experiéncias de cada pessoa, sem a
pretensdo de teorizar sobre, até os muitos e diversos enfoques das multiplas ciéncias, seja da

Biologia a Medicina, da Sociologia ao Direito, da Historia a Filosofia, como a mirada da prépria

62 Texto original: “Ser integrante de una generacion distinta -por ejemplo una generacion mds joven- significa
diferencias en el plano de la memoria. No se comparte la memoria de la generacion anterior, ni se han vivido sus
experiencias. Para el joven el mundo se presenta nuevo, abierto a las propias experiencias, aligerado de recuerdos
que poseen las generaciones anteriores, despojado de inseguridades o de certezas que no provienen de la propia
vida. Claro estd que existen los relatos, la memoria social, la experiencia trasmitida, pero, sin embargo, cada
generacion se presenta nueva al campo de lo vivido, poseedora de sus propios impulsos, de su energia, de su
voluntad de orientar sus fuerzas y de no reiterar los fracasos, generalmente escéptica acerca de los mayores, cuya
sensibilidad y sistemas de apreciacion tiende a subestimar’.

%3 Importante salientar que a utilizagdo do autor, no que compete as discussdes sobre juventudes, é inegdvel. Por
isso, acredito que o trazer, ainda que a perspectiva da tese seja de horizonte pds-estruturalista, ndo cria dissonancia
com a fundamentacdo tedrica assumida. Do mesmo modo que outras/os autoras/es podem figurar aqui sem,
necessariamente, considerarem a si mesma/o como pés-estruturalista ou serem classificadas/os como tal.

% Sobre a produgdo do conceito juventude e como ele tem sido desenvolvido ao longo do século XIX e XX, em
uma perspectiva tanto histérica quanto relativa ao consumo, é desenvolvida panoramicamente por Marcelo
Siqueira Maia V. Mocarzel, no Capitulo 4 da sua tese de doutorado: “A educacdo como bem de consumo: discursos
publicitarios sobre a universidade e a juventude no Brasil”. Disponivel em: https://www.maxwell.vrac.puc-
rio.br/32373/32373.PDF. Acesso em: 7 jul. 2024.
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educacdo, cada qual se arvora na tentativa de definir, mais ou menos, o que elas sdo, quanto
tempo elas duram, quem delas pode desfrutar e o que delas o mundo exige.

Atualmente, as trés primeiras perguntas sdo aparentemente respondidas pelo Estatuto
da Juventude (Brasil, 2013), ao apontar que toda pessoa entre os 15 e 29 anos ® é considerada
jovem, cabendo, nesse tempo determinado, desfrutar, ao mesmo tempo, em que acometida por
tudo que atravessa esse tempo, dessa condi¢do juvenil que a letra da lei garante, ainda que seja
essa determinacdo uma simplificacdo (Abramo, 2005; Melucci, 1997; Sposito, 1997; Novais,
Vannuchi, 2004 ), mais ou menos para efeitos de elaboragao e efetivagao de politicas publicas.

A atribui¢do de determinadas delimitacdes identitarias as juventudes compdem essa
condi¢do juvenil, a qual vai de encontro com o que a situacdo juvenil, construida pelas
juventudes em suas producdes de significados e construgdes de identidades, faz dialogar o seu
modo de viver e experimentar a existéncia. Helena Abramo vai definir a situagdo juvenil como
aquilo “(...) que revela o modo como tal condic¢ao vivida a partir dos diversos recortes referidos
as diferencas sociais — classe, género, etnia etc” (2005, p. 42). Compreendo, aqui, que ¢ através
dessa situacdo que as juventudes se tornam pldsticas, uma vez que fazem a vida acontecer, de
fato, mas que ndo se pode pensar nelas sem a condigdo juvenil que se lhes apresentam como
meios de exigéncias impostas.

Por isso, considerar apenas o critério etdrio e guiar-se pelo fisioldgico seria aplainar e
camuflar as adversidades que o modelo burgués de juventude, em uma sociedade de classes,
impde aos jovens de diferentes condi¢des sociais e econdmicas. (Pochmann, 2004). Contudo, a
consolida¢dao do Estatuto, como culminancia das discussdes anteriores (Brasil, 1990, 2005),
permite delimitar e demarcar efetivamente o campo e, talvez, o alcance, das Politicas Pablicas
voltadas as Juventudes, evitando que ficassem ao sabor de governos, instituindo-as como
politicas de Estado (Castro, Macedo, 2019). E, também, € uma forma de resposta temporal, que
cada época vai tentar estabelecer.

Nao se pode negar que aceitar a objetividade dessas respostas, em determinado
momento, torna-se imprescindivel, pois nos organizamos em uma sociedade que nos confere

algum direito e dever, conforme a nossa capacidade intelectiva, condi¢do fisica, idade, entre

85 Aqui h4 ainda uma dupla pertenca, querelas que estio em disputa, sobretudo 2 luz do direito, pois o Estatuto da
Crianca e do Adolescente-ECA (BRASIL, 1990) considera adolescente a idade entre 12 e 18 anos. Logo, as/os
jovens de 15 a 18 anos sdo atendidos pelo ECA, mas té€m esses direitos salvaguardados, também, por gozarem da
pertenga a esse corte etario que o Estatuto lhes confere, “quando ndo conflitar com as normas de protegdo integral
do adolescente” (Brasil, 2013). Elisa Guarana de Castro e Severine Carmem Macedo apresentam um panorama
dessa intersegdo no artigo “Estatuto da Crianga ¢ Adolescente e Estatuto da Juventude: interfaces,
complementariedade, desafios e diferencas. Revista Direito e Praxis, v. 10, n. 2, p. 1214-1238, 2019. Disponivel
em: https://www.scielo.br/j/rdp/a/KIQwwTIWTWgskWqmSRPDpwy/#. Acesso em: 6 nov. 2023.
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outras condi¢des e marcadores sociais, a partir da propria no¢do de direitos minimos (minimos
éticos) que cada pessoa deve ter, simplesmente por ser uma pessoa € viver em uma sociedade
plural, sendo, assim, aceita e nao apenas tolerada (Andrade, 2009). Contudo, sabe-se, também,
parafraseando Belchior, que toda lei ¢ menor do que a vida de qualquer pessoa, € quem nos deu
a ideia de uma consciéncia de juventude(s) também construiu essa perspectiva ao seu modo,
dialogando com o seu tempo e sujeita as relacdes de forca que as defini¢des se lhes podiam
oferecer, ndo deixando de ser politicas e sujeitas as relacdes de poder. (Mclaren, 2016)

A juventude foi sendo olhada por diferentes perspectivas, no decorrer do tempo, seja no
século XX, como agora, no século XXI. Naquele, vigorando mais ou menos como interesse e
objeto de investigacdo em diferentes areas, como a Psicologia, Antropologia, Sociologia e a
Educacgdo, assim como aponta Maria Pontes Sposito, em “Estudos sobre juventude em
educagdo” (1997). A autora demonstra como essas areas tém olhado para a condi¢do juvenil,
ainda que ndo tenham olhado e acionado diretamente o conceito de juventude, propriamente
dito. Olharam-no por meio de outros conceitos que ndo se reduzem, mas dialogam com a
condi¢do juvenil, como, por exemplo: Estudante, Estudante-Trabalhador, Adolescente, Jovem-
Adolescente, Adolescente Excluido.

A autora aponta algumas perspectivas de trabalhos de mestrados e doutorados que
trazem como e quando as juventudes t€m se tornado objeto e interesse de pesquisa. Assim como
alguns temas e assuntos, caminharam na diminui¢do em alguns trabalhos, cujo foco se d4 mais
nos adolescentes em situacdo de exclusdo, nos anos 80, as tematicas emergentes dos anos 90,
que tentavam entender mais as questdes ligadas a sociabilidade e o quanto as violéncias os
acometiam. No mesmo sentido, aponta que “E preciso reconhecer que, historica e socialmente,
a juventude tem sido encarada como fase de vida marcada por uma certa instabilidade associada
a determinados “problemas sociais”, mas o modo de apreensdo de tais problemas também
muda” (Sposito, 1997, p. 38).

Helena Wendel Abramo (1997) mostra que esses interesses em compreender as
juventudes, focalizados nessas produgdes, detinham-se ora nos “sistemas e instituicdes”, as
quais as juventudes, de uma forma ou de outra, constituem-nas como integrantes e passam por
elas, como a familia e a escola, por exemplo; ora nas “estruturas sociais” em que as juventudes
estdo inseridas e “conformam situagdes ‘problematicas” (Abramo, 1997, p. 25). A autora
assevera que poucos trabalhos consideram “o modo como os proprios jovens vivem e elaboram

essas situagdes. SO recentemente tem ganhado certo volume o nimero de estudos voltados para
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a consideracdo dos proprios jovens e suas experi€éncias, suas percepgdes, formas de
sociabilidade e atuagdo” (Abramo, 1997, p. 25).

E € nessa mudanca que se tem olhado as juventudes, na virada do século, como uma
categoria muito mais flexivel e dindmica, uma construcao histérica e social (Abramo, 2005,
p.37), cujo interesse tem sido mais nos aspectos que compdem a sociabilidade que as juventudes
desenvolvem, a partir de suas experiéncias e dos marcadores da diferenca que lhes proporciona
determinada cultura. (Andrade, 2008; Andrade, Meyer, 2014) Se é jovem sendo branco, negro,
pardo, mulher, homem, heterossexual, bissexual, homossexual, transicionando, pobre, rico,
classe média, estudante de escolas publicas, de escolas particulares ou sem escola, em tantas
transi¢des, mazelas e querelas e em constante producdes identitdrias que vao se constituindo no
decorrer da vida.

Poderiamos, sim, problematizar a dura¢do da juventude para um menino branco, classe
média, heterossexual e morador dos bairros considerados nobres, em uma determinada cidade,
comparando-a com a vida de um menino negro, morador das periferias, homossexual e pobre.
Ou, mesmo, uma menina, ainda que de classe média, moradora do mesmo bairro e
heterossexual, com a vida desse mesmo menino negro ou de uma menina negra, moradora das
periferias dessa cidade. Problematizacdo que pode ser vista nas/nos jovens participantes dessa
pesquisa, uma vez que sdo moradoras e moradores da Baixada Fluminense, trazem, em suas
identidades, as diferencas politicamente construidas que as/os empurram as margens € as/os
colocam em uma luta desigual pelas oportunidades. Enfim, qual a duracio dessas juventudes?
Quem pode gozar de direito e condicdes? Essas sdo questdes para as quais tanto a literatura
académica quanto as lutas de movimentos sociais apresentam muitas e variadas respostas.

Marcelo Urresti e Mario Margulis apontam para o perigo das andlises que
desmaterializam as juventudes, tomando-as sem a sua historicidade e as condi¢des juvenis de
cada época. “A juventude, como qualquer categoria socialmente constituida, que faz alusdo a
fendmenos existentes, tem uma dimensao simbdlica, mas também deve ser analisada a partir de
outras dimensdes: devemos prestar atencdo aos aspectos factuais, materiais, historicos e
politicos em que toda produgdo social ocorre” (1996, p. 5, traducdo nossa).®® Nessa anilise, os
autores demonstram como o conceito de moratoria social resulta das condi¢cdes que permitem
a demora na transi¢do para a vida adulta das classes economicamente mais privilegiadas,

enquanto as classes menos favorecidas tentam realizar essa transi¢do muito mais rapido.

8 Texto original: “La juventud, como toda categoria socialmente constituida, que alude a fenémenos existentes,
tiene una dimension simbdlica, pero también debe ser analizada desde otras dimensiones: se debe atender a los
aspectos fdcticos, materiales, historicos y politicos en que toda produccion social se desenvuelve”.
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Quando considerada a classe, os modos de se viver as condi¢des juvenis sao ainda mais
significativos, conforme apontam Mario Margulis e Marcelo Urresti, em “La juventud es mas
que una palabra” (1996), pois as condi¢des econdmicas favorecem certa tolerancia em relagao
aos periodos de transi¢c@o. Ja Sandra dos Santos Andrade e Dagmar Estermann Meyer (2014)
reconhecem esse marcador como significativo, embora apontem que ele, por si s6, ndo é
determinante, uma vez que as “classes populares” também experimentam esse periodo de certa
tolerancia, “mesmo que ela seja vivida de outros modos” (Andrade, Meyer, 2014, p. 92) -
considerando as devidas proporg¢des, € claro.

Quando as diferencas sdo consideradas politicamente, a igualdade nio parece ser tao
objetiva a justica quanto as letras das leis fazem crer. A cobranca que existe sobre o
amadurecimento e responsabilidade entre meninas € meninos, entre as/os jovens, €, de longe,
tdo desigual, que a fixagdo de uma idade ontoldgica €, antes, uma ficcdo mantida as custas de
muita injustica que tém colocado, e tentam manter, por exemplo, as mulheres em posi¢ao de
subalternidade durante séculos. Dessa forma, ser, durar e desfrutar sao privilégios que a etnia,
a raca, a classe, o género, a sexualidade, entre outros marcadores da diferenca, determinam
muito mais do que as letras das leis, no caso das juventudes.

Experimentam a vida com o que se € e se tem e pelos atravessamentos que a cultura lhes
impde. Vao lutando cotidianamente para sobreviver a estas (im)posi¢des, nas quais araca, etnia,
classe, género e sexualidade sdo reiterados e balizados pelas vivéncias e condi¢des juvenis. A
realizacdo das investigacdes sobre as juventudes tem sido conduzida por autoras/es como José
Machado Pais (1993), Carlos Feixa (1998), Abramo, (2005), Sposito, (1997), Juarez Dayrell
(2003, 2005, 2007), Paulo Carrano (2014).%” Considere-se o que chamo aqui de uma mirada
naquilo que elas e eles, as/os jovens, falam de si mesmas/os, nas suas estratégias de
sobrevivéncia e enfrentamento das normas socioculturais que toda e qualquer instituicao produz
e que tentam conformar cada uma/um ao modelo dominante.

Autoras e autores que focalizam as juventudes, sem prescindir das estruturas que as
cercam, ndo negligenciam a condi¢do de existéncia juvenil, mas ndo as encaram como se elas
fossem absolutas na constituicao das juventudes, como sujeitos fixos, de identidades reféns de
suas condi¢des apenas; € pelo olhar dessas/es que falamos em juventudes. Nao devido a
somente existirem em tempo e lugares distintos, culturas e cidades/pais diferentes, ou, ainda,

por habitar o mesmo territério a0 mesmo tempo, mas por fazé-lo, ainda que no mesmo

7 Aqui ndo se deseja reduzir e colocar todas e todos como se estivessem em um mesmo espectro tedrico, mas
somente apontar que as pesquisas dessas e desses autores convergem quando dedicam-se a pensar as juventudes
como uma categoria que tencionam a perspectiva classica e intergeracional.
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bairro/cidade de diferente maneira, ocupando-os, lugares e espacos, quando lhe sdo permitidos
ocupar; transgredindo outro, quando essa € a Unica maneira de fazé-lo, existindo singular e
coletivamente.

Elas/eles miram em suas pesquisas e escritos para além das juventudes como um
problema social ou pela 6tica da juventude como um periodo de transi¢io entre a infancia e a
vida adulta. Abdicam de tomé-las como foi encarada na metade do século passado “(...) sendo
sempre depositaria de um certo medo, categoria social frente a qual se pode (ou deve) tomar
atitudes de contengdo, intervenc¢ao ou salvacao, mas com a qual € dificil estabelecer uma relacao
de troca, de didlogo, de intercambio (Abramo, 1997, p. 30). Dedicam-se a pensar as juventudes,
suas agéncias e negociacdes produzidas para além dessas determinagdes.

Por isso, ndo temos, aqui, a pretensdo de investigar essas problematizacdes (deixd-las
para outro trabalho, em outro presente-futuro, € uma opc¢ao). Contudo, por hora, ao debrugarmo-
nos sobre a ultima pergunta “o que o mundo® exige de cada juventude?”, acreditamos que,
quase sem querer, iremos resvalar nessas problematizacdes. E fazemos isso, pois tais exigéncias
transpassam a construgdo do que se € e do que se pode ser, do que tem permitido viver e deixado
padecer, que permite e, a0 mesmo tempo, cercar-se de cuidados alguns corpos e identidades;
enquanto outros corpos e outras identidades nao sao cuidados, mas negligenciados e impedidos
de continuidades. Quando sdo e permanecem, sempre a custa de muita batalha, vidas inteiras
de lutas...

E nessa pergunta, e na tentativa de responder a esse questionamento, que encontramos
mais explicitamente o que é sensivel a este trabalho, ao constituirem as representacdes e as
performatividades que afetam, embora ndo exclusivamente, as juventudes. Sdo essas estruturas
que estdo postas e que teimosamente representam os lugares em que cada uma/um pode e deve
pertencer, produzindo os espacos possiveis de se ocupar, normatizando e normalizando algumas
identidades; marginalizando e excluindo outras.

Perseguimos nao uma resposta tltima, pois isso seria uma contradi¢do filoséfica, uma
incoeréncia com a nossa fundamentacdo tedrica e uma imprecisdo metodoldgica. Buscamos,

antes, reconhecer que, embora haja as estruturas e que elas atuam produzindo um discurso, os

68 Aqui utilizo o termo “mundo” com a acepgio de toda estrutura em que uma pessoa experimenta as coisas a sua
volta. No sentido mais geral possivel de experiéncia, seja empirica ou racionalmente, que se possa ter de uma
“realidade”, desde as sensagdes sobre alguém, algo ou alguma coisa que nos afeta naquilo que somos
corporal(mente), seja em nossos processos constitutivos de nossa subjetividade mediado por essas vivéncias.
Aproximando-se do que diz Drummond, em Sentimento do Mundo: “Tenho apenas duas maos/ e o sentimento do
mundo,/ mas estou cheio de escravos,/ minhas lembrancas escorreny e o corpo transige/ na confluéncia do amor”
(Andrade, 2012, p. 9).
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sujeitos nao sucumbem a elas como quem ndo teria possibilidade de resisténcia. Aqui tomamos

a nogao de estrutura, conforme apontada por Daniel Mendonca

(...) de acordo com a perspectiva pds-estruturalista, autofundamenta-se sem a
crenga na necessidade de descobrir fundamentos ou esséncias transcendentes.
Mantém-se, portanto, a l6gica estrutural, mas sem a existéncia de um centro
fundante externo a esta e imune as transformacdes. A estrutura estrutura-se
num jogo infinito de possibilidades e de emancipacdes (Mendonga, 2020, p.
161-162).

Assim, reverberam, na prética, como tentdculos a abragar e a determinar, ndo sem a
possibilidade de resisténcia, as experiéncias que cada uma/um faz nos limites que se lhes
impdem, politicamente, as diferengas. Isto é, cada qual € criado e cria-se a si mesmo em
constante experimentacdo dos processos culturais a que estd submetido, sob normas e
normatizagdes que sao propostas e mantidas pelas diversas instituicdes em constante didlogo
com o mundo. As estruturas sdo criadas, alimentadas e desestruturadas e reconstruidas
constantemente por quem nos antecedeu e por nés mesmos € por quem vird, por isso elas ndo
podem ser fixas, imutdveis, mas sucumbirem as préticas de reiteracdo e desestruturagdo de suas
e seus construtores, diariamente. Poderiamos afirmar que elas, as estruturas, vergam-se a si
mesmas, toda vez que sdo fraturadas pelas agdes e praticas que a confrontam em sua vacilante
tentativa de fixar-se como algo natural e imutdvel. Dessas inimeras fraturas, seu peso comeca
a esmagar seus alicerces.

No caso desta pesquisa, conduzimos nosso olhar para as vivéncias juvenis, ao tentar
compreender como essas situagdes - das vivéncias das sexualidades e da feicdo do género
(Andrade, Meyer, 2014) -, travam diferentes enfrentamentos com as condi¢des juvenis de um
mundo feito, e que, pelas suas préticas, fazem-no e nos refazem. Retomamos, aqui, a nossa
epigrafe, cuja fala de Otis, ao gravar o video para a sua campanha de conselheiro da escola, foi:
“Entao, eu... sou uma bagunca. Acho que todos os adolescentes [jovens] sdo e eu acho que ¢
por isso que € tdo importante que a gente converse”, para apontar o quanto sua exposi¢ao nos

inquire a olhar a conversa como um dos elementos dessa transicao.

3.2 Das exigéncias de um mundo feito aos impasses de um mundo a se fazer

Ap6s a exibicdo do primeiro episddio da primeira temporada, destacamos trés elementos
caros as juventudes: a relacao familiar, a iniciacao das experiéncias na vida sexual e, a0 mesmo
tempo, perceber-se enquanto um ser de transi¢do entre a adolescéncia e a juventude, e desta a

vida adulta. Assim, esses elementos podem ser percebidos na fala de Lexi Howard, que, mesmo
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nao sendo mais virgem, esperou concluir seus 18 anos para contar a sua mae sobre sua iniciacao
sexual e, assim, fazé-lo com a seguranga que a maioridade pareceu lhe garantir. Ou que garante,
na situacdo juvenil, pela lei, alguma forma de possibilidade de resisténcia as investidas dos
adultos contra os seus direitos ou, pelo menos, a sensacdo de té-los, ao ponto de sentir-se, pela

maioridade, encorajada a reconhecer-se frente aos familiares.

Lexi Howard: Eu hoje converso com a minha mae de boa. A tnica coisa que
até hoje que minha mie me perguntou, quando eu fiz 18 anos, ela me
perguntou: “vocé ja deu o cu, né, Lexi Howard?” Ai, eu, putz, eu ja perdi
minha virgindade. Ai ela: “eu ja sabia”. Ai, eu, como vocé sabia? Ela: “Lexi
Howard, estava explicito na sua cara, escrito assim, oh, dei”. Eu esperei da os
meus 18 anos, para eu finalmente contar para ela.
André: Por que vocé esperou os seus 18 anos?
Lexi Howard: Porque eu, tipo assim, eu acho que se eu contasse com 16 anos,
quando eu perdi a minha virgindade, eu acho que nfo iria ser uma coisa muito
legal.
Bibi: Se € para apanhar, tinha que apanhar pelo menos com 18 anos. (Risos)
Lexi Howard: 18 ja esta de maior, entdo...

(Encontro do GEC, em 14 de marco de 2024)

Nesse trecho, de uma de nossas conversas, nota-se como as marcacoes de género e das
sexualidades atravessam as experiéncias juvenis, pois Lexi Howard é um menino gay, entao,
ter perdido a sua virgindade ¢ uma transgressdo que parece sugerir uma fissura intensa nas
estruturas heteronormativas: quando da pergunta “vocé ja deu o cu?”. E, por ultimo, percebe-
se, também, alguns processos que a condi¢do juvenil permite vivenciar e experimentar, os quais
podem ser percebidos na intervencdo de Bibi, ao ironizar com Lexi, diante do grupo, que, se
era para apanhar, entdo, que fosse com 18 anos.

Esse momento vivido por Lexi, a conversa intima com a sua mae, conduziu-nos para a
seguinte reflexdo: de que concep¢do de gé€nero e sexualidade estamos partindo e como

juventudes e género se relacionam.

3.2.1 Género, sexualidade e a constatagao: “explicito na sua cara”

A afirmacao da mae de Lexi, durante a conversa citada, “explicito na sua cara”, acerca
da perda da virgindade da/do filha/filho, € a tentativa de corroboragdo de sua leitura de todos
os jeitos e trejeitos que denunciava sua/seu filha/filho como uma pessoa que ndo vai
corresponder as normas de um sistema cisheteronormativo, no qual seu corpo fora lido ao
nascer. Assim como Lexi afirmou, em outra conversa, que sua mae ja sabia, “ela ja sabia, toda

mae sabe”, ela parece reconhecer que € ela, Lexi, quem vai trazer e deixar transparecer como
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as normatizagdes que se constroem pelas imposi¢des do binarismo podem ser fraturadas, como
elas possuem fendas, mesmo que se apresentem como imposicdes deterministicas. Lexi ndo
corrobora com as vacilantes expectativas, e sua mae reconhece isso: tomar género e sexo como
idénticos e, a partir de entdo, construir a tudo e todas, e todos, nesse espectro é um intento
irrealizével.

Por muito tempo se tem associado sexo a género, identidade sexual a orientagcdo sexual,
como se elas fossem decorréncias de uma sexualidade reduzida as formas biologizantes do
corpo, camuflando, assim, o construto social, cultural e politico do préprio corpo, do género
como da prépria sexualidade (Foucault, 1988; Laqueur, 2001; Connell, Pearse, 2015; Butler,
2015), o qual cria a prépria forma de viver o género e a sexualidade, escapando a essa ldgica e
nao se submetendo a ela, como desviante. A 16gica desse postulado nuclear é tentar manter-se
sempre além das disputas politicas, ancorar-se em uma essencializacdo, continuamente pré-
discursiva e nunca performética, nas quais as outras formas de existir seriam apenas projecoes
desse centro.

A esse centro, Viviane Vergueiro (2016) aponta o conceito de cisgeneridade, uma
pseudo confluéncia entre sexo e género, produzida e mentida, a partir de determinados
postulados, os quais vai chamar de eixos: “pré-discursividade, binariedade, permanéncia” (p.
257). No campo da pré-discursividade e da binariedade, aponta que desconstruir o sexo como
apolitico, essencial e natural €, antes, evidenciar a sua prépria constru¢cdo em diferentes
discursos sobre os corpos, em diferentes ciéncias, como, por exemplo, as médicas, bioldgicas e
juridicas.

Trazer para as disputas outras formas de ler esses corpos, que ndo somente a leitura
balizada em premissas das ci€ncias sob as perspectivas ocidentais, é disputar, também, a
centralidade. Acerca disso, pontua Vergueiro, “Todos corpos e géneros tém uma historia, € a
binariedade como uma normatividade sociocultural eurocéntrica define e restringe os destinos
de muitos deles pelo mundo” (2016, p. 259). Dessa forma, o ideal de uma orientacao
heterossexual prescritiva, a qual tenta significar as demais, funciona mais no sentido de
producdo de uma forma de compreender esses corpos politicamente, do que, necessariamente,
das configuracdes dos corpos em si.

O que, de certa forma, leva a vacilante naturalizacdo dessa orienta¢do, denunciada,
assim, pela fala da mae de Lexi: “eu ja sabia”. Ainda que submetida a todos os mecanismos de
controle e seus dispositivos (Foucault, 1988), que tentam impor a heterossexualidade

compulsoriamente, faz-se a partir das elaboracdes advindas das configuracdes que um corpo
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apresenta, mas que carece de sustentagdo. “Nesse sentido, a heterossexualidade apresenta
posicOes sexuais normativas que sao intrinsecamente impossiveis de incorporar, € a
impossibilidade persistente do identificar-se plenamente e sem incoeréncias com essas posi¢oes
a revela ndo s6 como lei compulsoria, mas como uma comédia inevitavel” (Butler, 2015, p.
211).

Esse desvencilhar de sexo e gé€nero, ao mesmo tempo em que se vincula um
determinismo corporal, aponta para a producao de que ambos ou ndo sio idénticos, ou decorrem
um do outro. Nesse ponto, Weeks aponta que “a redefinicdo da norma e a definicdo do que
constitui anormalidade - estdo inextricavelmente ligados™ (2000, p. 45). Por isso, olhar assim
ainda traz um aspecto bindrio para a produgdo do sujeito como centrado em um nicleo que vai
defini-lo e garantir-lhe centralidade em qualquer debate, conservando esse ideal de permanéncia
(Vergueiro, 2016), assumida como coeréncia substancial e mantida pela ideia de que ha uma
dada confluéncia nos corpos e em seus Orgdos, a fim de manté-los além do que seria

performatico.

Dessa forma, descentralizar a cisgeneridade como definidora das
possibilidades legitimas de género deve, também, ser um processo que
questione a premissa de permanéncia das identidades de gé€nero em suas
relacdes e didlogos com suas formacdes corporais, uma premissa que, em se
produzindo como normatividade, estabelece restricdes e violagdes de direitos
significativos as diversidades corporais e de identidades de género.
(Vergueiro, 2016, p. 260)

Olhar a cisgeneridade pela otica da construgdo e, a0 mesmo tempo, denunciar o seu
carater puramente ficcional sobre os corpos e identidades €, também, lancar luz a outro conceito
igualmente importante para o escopo desse trabalho, e que, de certo modo, vai aparecer nas

conversas com as/os jovens, o de cisnormatividade. Conforme pontua Vergueiro

As consideragdes sobre cisnormatividade, por sua vez, procuram enfatizar que
0s processos cisnormativos produzem consequéncias mais amplas que aquelas
violéncias direcionadas a comunidades e pessoas trans travestis: nesse sentido,
os seus efeitos ndo se restringem a estas comunidades e pessoas
marginalizadas, mas normatizam e monitoram vidas cisgéneras também (de
distintas maneiras). Poderfamos pensar em como as normas de género afetam
vivéncias cisgéneras, no sentido das regulacdes sobre suas expressdes de
género e das limitagdes colocadas a sua autonomia corporal (especialmente
em relacdo a mulheres cisgéneras), entre diversos outros dispositivos
cisnormativos. (2016, p. 264)
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J4

E evidente que “explicito na sua cara” é uma dentincia de que a produgio de um tnico
modelo de sexualidade e de género sob a égide da cisgeneridade, reiterados, aceitos e
chancelados pela cisnormatividade, como tnicos e naturais, € proposto as custas da existéncia
de cada pessoa, uma vez que as cisnormatiza¢des funcionam como vigilancia constante de tudo
e de todos os corpos e suas identidades, ainda que ndo os afetem de forma simétrica, conforme

aponta Berenice Bento

Quando a crianga nasce, encontrard uma complexa rede de desejos e
expectativas para seu futuro, levando-se em consideracdo para projetd-la o
fato de ser um/a menino/menina, ou seja, ser um corpo que tem um/a
pénis/vagina. Essas expectativas s@o estruturadas numa complexa rede de
pressuposicdes sobre comportamentos, gostos e subjetividades que acabam
por antecipar o efeito que se supunha causa (Bento, 2011, p. 550).

Tal constatagdo vai tornar-se latente nas performances de diferentes personagens da
série em enfoque nesta pesquisa, como Cal, Eric, Abbi e Ramon, que trazem, diretamente, as
representacoes de pessoas que transpassam e desestabilizam o postulado de uma identidade fixa

e acabada.

Figura 13: Cal, Eric, Abbi e Ramon.

Fonte: Print direto dos episédios.

Em nossas conversas, na escola, puderam-se perceber essas pressuposi¢des na relacao
que Lexi tenta estabelecer como assimetria, ao reproduzir como alguém deveria se comportar
nos limites que a cisheteronormatividade estabelece como aceitdvel. Ela é bem enfatica ao
negociar com o sistema, pois, sendo um menino gay, morador de um bairro com aspectos rurais
e periféricos, necessita, a todo o tempo, negociar com as normas, pois deseja reafirmar a sua

identidade de género e sexual, a0 mesmo tempo em que precisa ser aceita € ndo sofrer
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violéncias, um equilibrio em corda bamba, pois a passibilidade que se é buscada é facilmente

contestada, quando o limite é quebrado.

3.2.2 “Posturado” ou estratégias de sobrevivéncia?

Conversdvamos sobre os riscos dos encontros sexuais € problematizivamos como a
série os retratava: quase todos nas casas das personagens. A representacdo desses encontros
parece carecer de correspondéncia entre elas/eles pela propria questdo cultural, em que a
maioria das familias ndo possui quartos individuais para cada filha/o; como também da
iniciagdo sexual acontecer, geralmente, fora da casa da familia. Nesse momento, Fiel aponta
que Lexi correria um perigo maior do que ele, ou seja, reitera a percepgao/constatacdo de que a

norma nao atinge a todas e todos do mesmo modo.

André: Como seria esse risco dentro de casa, Fiel?

Luiza: Tipo assim: o Lexi levar um homem para dentro de casa?

Lexi: E o cara me matar, me bater, puxar uma faca para mim, fazer alguma
coisa, sabe.

Luiza: Isso é verdade.

Lexi: Ou, por exemplo, me dar um tiro, me amarrar e roubar as minhas coisas
da minha casa.

Fiel: E um belo exemplo a Lexi levar alguém para a casa dele, passar o dia, o
cara querer de novo e a Lexi falar que ndo. O cara ja sabe onde a Lexi mora...
ele poderia muito bem entrar 14 de madrugada e matar ela.

Lexi: Invadir... cara, vocé corre risco o tempo todo, entendeu? E por isso que
eu falo, eu, antes de fazer qualquer coisa, eu penso nas minhas consequéncias,
se eu vou na praga da Mantiqueira, eu penso que pode acontecer “isso, ¢ se
acontecer isso?”” Entdo eu ndo vou. Entendeu, eu ndo vou.

André: Isso seria diferente se vocé fosse um menino “hétero” ou nao?

Lexi: Acredito eu que sim. Acho que sim.

Luiza: Porque com o homem ¢ mais dificil... com mulher sofre mais.

Lexi: E viado, vocé é gay estd dando pinta, os caras vio ver, vdo ver que vocé
estd ali dando pinta vio mexer com vocg.

Bibi: Nao, realmente, acho que € muito mais fécil.

Lexi: Agora, vocé é um homem hétero, vocé estd ali posturado, vocé estd
quieto, conversando com uma pessoa, ndo falar uma pessoa normal porque
nds ndo somos alienigenas, uma pessoa hétero porque um gay, ele sempre vai
ter um requebrado diferente, uma cremosidade ali na conversa. Entdo o
homem vai perceber e ele vai 14 querer tirar sarro da sua cara. Entendeu?
Sempre vai ter uma pinta ali, um olhar acucarado, uma voz fina, ai 0 homem
vai 14 e vai tirar sarro da sua cara. Agora, se vocé é um homem hétero eles nao
vao fazer isso com voc€. VAo passar e te cumprimentar como uma pessoa
normal e vao passar direto. Agora, se vocé € gay, entdo “ah, viadinho,
‘viadinhooo’, que ndo sei o qué...” Eu passei por situagdes semelhantes e eu
sei como que € vergonhoso. E foi com esse tipo de situagdo que eu tive, eu fui
obrigado a aprender a me portar nos lugares, entendeu? Nao € em todo lugar
que eu vou fazer o que eu fago... tipo assim, ndo ¢ no meio de um monte de
homens que eu vou me portar no mesmo lugar que eu me porto com minhas
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amigas, com minha familia. Com minha familia eu me solto totalmente,
totalmente liberal. Porra, eu dango, eu rebolo, eu fago minha graca toda.
Agora, perto de outras pessoas eu ndo posso fazer isso. Eu tenho consciéncia
que aquilo ali € errado. Se eu fizer aquilo ali eu vou sofrer as consequéncias.
(Encontro do GEC, em 14 de marco de 2024)

“Posturado” traz a ideia de que ha lugares em que se pode ser, €, nesse caso, esses
lugares sdo poucos, pois, a qualquer transgressao da cisnorma, arrisca-se a sofrer multiplas
violéncias. Em sua fala, € latente que essa postura carrega, ao mesmo tempo, duas dinamicas
diferentes: a de que seu comportamento, de certa forma, vai lhe preservar de sofrer violéncia,
reconhecendo como legitima sua postura, por ser ela quem sabe o quanto sofre cotidianamente
os ataques de ser o que e quem se €. A outra, e ndo tdo latente, aparece ser a de que nao sao
apenas os lugares que tornam determinado comportamento “errado”, e, por isso, faz-se
necessaria uma vigilancia, mas de que o comportamento, o que se faz carrega uma carga de
depreciacdo, algo sé aceito as escondidas, ou na intimidade familiar, ou seja, hd um lugar em
que se possa ser, mas esse lugar, que ela identifica como a familia, e que vai lhe conferir alguma
transgressdo, ainda parece ser constituido e organizado (cis) heteronormativamente.

Nao sucumbir a vigilancia, ainda que ela seja amenizada em determinado ambientes,
sobres as performances que fissuram as cisnorma, vai se tornando possivel, em uma batalha
travada pelo poder de se definir, pelo menos em alguns lugares, no qual Lexi vai encontrar
entre a sua familia; depois, mais tarde, na escola (embora, na escola, essa seguranca possa ser
mais a maturidade que a idade vai lhe permitindo ter para tratar determinadas questdes, do que,
necessariamente, o ambiente ser mais seguro; trataremos mais sobre essa ideia no Capitulo 4)
vai se confundir um pouco, ainda que possa haver ali uma regulagdo do seu comportamento,
uma observacao velada da sua sexualidade (Foucault, 1988).

Nesse caso, sintomdtico € pensar a familia como uma instituicdo reprodutora das
relagdes de poder, mas também como uma instincia em que essas relagdes, justamente por
serem relacdes, garantem, além da resisténcia, a possibilidade, ainda que dibia, de torna-se
uma institui¢do que regula, mas permite determinada transgressao e liberdade. A esse ponto,
Margaret Mclaren, debrucando sobre as teorias de Michel Foucault, pontua que essa
negociagdo da liberdade é condizente com a ideia de poder, pois este ndo € bom ou ruim, pois
“ele estd igualmente implicado na ideia de resisténcia e domina¢do” (Mclaren, 2016, p. 53).

Assim, vale a reflexdo, quando uma instituicao atua, também, permitindo a utilizagcdo
desse poder, uma vez que nem sempre ele é normalizador. A isso, assevera Margaret A.

Mclaren que essas negociagdes sdao sempre temporal e territorial, pois elas nunca se dao de
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uma vez por todas, uma vez que o poder “(...) é todo difuso, que ¢ relacional, e que pode ser
compreendido através das estratégias pelas quais surtiu efeito” (2016, p. 55-56).

Essa relagdo aparece, sobretudo, quando afirma a necessidade de aprender a se portar
em determinados lugares. Aparentemente uma afirmacgao, que, no senso comum, seria atribuida
a toda e qualquer pessoa que vive em sociedade, mas demasiadamente peculiar se esse portar-
se é perpassado pelas questdes de género e de sexualidade, pois, nesse caso, torna-se uma
afirmacdo que ultrapassa em muito os ideais de comportamentos que qualquer pessoa deveria
apresentar para viver bem em grupo. Retomando, aqui, a pergunta inicial, “o que o mundo
exige de cada juventude”, reformulando-a: “quais identidades (jovens) o mundo permite ser?”
Para Lexi, a questdo € de sobrevivéncia, de ndo sofrer as violéncias de todos os tipos que podem
lhe acometer, é a constru¢cdo de uma identidade que necessita, o tempo todo, negociar a sua
existéncia, pois € classificada pelas suas diferengas (Woodward, 2014, Silva, 2014, Louro,
2014a), conforme aponta Guacira Lopes Louro: “Uma identidade ¢ sempre, necessariamente,
definida em relacdo a outra, depende de outra - na afirma¢do da identidade, inscreve-se a
diferenga” (2014a, p. 67).

Aqui se torna evidente como se dé a construcdo de uma sociedade patriarcal, na qual a
violéncia é ndo s estimulada, mas preconizada como modo operante, como ultimo estdgio da

vigilancia dos corpos que transgridam o estabelecido. Corpos que irdo evidenciar como

As experiéncias de transito entre os géneros demonstram que nio somos
predestinados a cumprir os desejos de nossas estruturas corpéreas. O sistema
nio consegue a unidade desejada. H4 corpos que escapam ao processo de
producdo dos géneros inteligiveis e, ao fazé-lo, se pdem em risco porque
desobedeceram as normas de género, a0 mesmo tempo revelam as
possibilidades de transformacao dessas mesmas normas. Esse processo de
fuga do cércere dos corpos-sexuados é marcado por dores, conflitos e medos
(Bento, 2011, p. 551).

Seu medo € sempre dos homens, por serem os que podem e vao perpetrar as violéncias:
“(...) ndo ¢ no meio de um monte de homens que eu vou me portar no mesmo lugar que eu me
porto com minhas amigas, com minha familia” (Lexi, Encontro do GEC, em 14 de margo de
2024). Aqueles que denunciam essa fantasia do modelo do macho heterossexual, aponta

Heleieth 1. B. Saffioti

Sdo, pois, obrigados a castrarem certas qualidades por serem estas
consideradas femininas, por conseguinte, negativas para um homem. Para ndo
correr o risco de ndo encarnar adequadamente o papel do macho o homem
deve inibir sua sensibilidade. (...) O homem sera considerado macho na
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medida em que for capaz de disfargar, inibir, sufocar seus sentimentos. A
educagdo de um verdadeiro macho inclui necessariamente a famosa ordem:
Homem (com H maiutsculo) niao chora” (Saffioti, 1987, p. 25, grifo da autora).

Tal relagdo de poder ndo se equilibra facilmente, uma vez que os mecanismos de
vigilancia, ainda que ndo absolutos, sdo violentos; e produzem seus efeitos a partir do centro no
qual a delimita¢do ainda o é do poder advindo da constru¢do desse homem “macho” (Bourdieu,
2010). Perspectiva possivel de ser percebida na exposicdo que Lexi faz, ao comentar se essa
contengdo do que se é, era errada por si mesma, ou por como se performava, ou por onde
acontecia, ou seja, que se fazia ou apenas o lugar seria inapropriado para se fazer, ou apenas se

podia fazer com pessoas apropriadas, independente do ato em si.

André: Nao entendi. Ndo é errado fazer, € isso? Ou vocé acha que € errado
fazer?
Lexi: Néo. Eu acho errado fazer pelas consequéncias que vocé vai sofrer
depois. Vocé tem que pensar muito, muito. E igual quando eu estava falando
da travesti que se vende na rua. Gente, eu nio vejo necessidade nisso. E uma
vida totalmente fttil para qualquer pessoa se prostituir, essas coisas assim.
Cara, por que ndo arruma um trabalho, porque que ndo sabe... Os outros falam
“ah, porque eu sou travesti nunca vou arrumar trabalho”. Esta ali porque quer.
Sabe que aquela vida ali ndo € certo para vocé. “Ah, mas eu quero ser assim”.
Meu amor, vocé ser assim voc€ ndo vai ser aceita por ninguém, vocé€ vai ser
ninguém na vida. Vocé vai se prostituir e vocé vai correr risco de vocé morrer
de doenca, vdo te matar, te enforcar, te colocar dentro de um carro e te jogar
em um rio, isso dai. Por que, que... eu sei 14, ¢ muita ‘doidera’, por que a
pessoa nio escolhe o0 modo mais prético?

(Encontro do GEC, em 14 de marco de 2024)

Retomada a estética, aqui s6 usamos a palavra no sentido mais lato possivel, pois nos
referimos a0 modo como a personagem de Eric era tomada na série, suas performances tanto
na escola quanto em festas. Embora reconhecamos que o conceito é demasiado disputado, esta
sempre acompanhado do que costumamos chamar ideologia(s) (Eagleton, 1993). As escolhas
do personagem, quando se vestia para sair, suas roupas e acessorios desencadearam a discussao
€ as nossas conversas tomaram o caminho da problematizag¢do do ser aceito ou nao, o que fazer
para que isso aconteca € como conduzir o que somos em diferentes espagos. Retomando a sua
fala, Lexi aponta como cada pessoa deve ou ndo se comportar frente a sociedade e o faz
trazendo, novamente, as suas observacdes sobre uma pessoa travesti estar na rua (fazendo ou
nao programas), ocupando aquele espago e aquele lugar.

Sua fala nos remete ao que aponta Berenice Bento, quando afirma que
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A possibilidade de se reivindicarem direitos humanos se restringe a um grupo
muito reduzido de sujeitos que tém atributos que o lancam ao topo da
hierarquia: sdo heterossexuais, brancos, homens masculinos, membros da elite
econdmica/intelectual/politica. O afastamento desses pontos qualificadores de
humanidade reduz a capacidade de o sujeito entrar na esfera dos direitos e de
reivindicd-los. Os direitos humanos se transformam, nesse processo, num
arco-iris: lindo de se ver, impossivel de se alcancar. As normas de género s6
conferem vida aqueles seres que estdo “ajustados” a essa expectativa (Bento,
2011, p. 554).

Embora Lexi reconhecga as violéncias que uma identidade de género e sexual podem
sofrer, quando difere do estabelecido pela cisheteronormatividade, at¢é mesmo por senti-las na
pele, ainda apresenta uma concepg¢ao ingénua das relagdes de poder que levam uma pessoa a
viver e experimentar determinadas condigdes sociais. Ela denomina essa condigdao de “vida
totalmente fuitil para qualquer pessoa se prostituir”, isto €, sua leitura desse corpo estd saturada
dos ideais moralizantes e sua compreensdo socioldgica estd ancorada em premissas
meritocraticas, as quais desconsideram a existéncia de um modelo estruturante que acolhe
determinados corpos e marginaliza e mata outros. O que fica latente, em sua afirmacdo sobre
ser como se &, por necessidade ou ndo, € que a aceitacao sO vai ocorrer se houver uma adequacio
ao modelo de corpo e comportamento esperado, pois ¢ nele que “(...) se inscreve e,
consequentemente, se pretende ler a identidade dos sujeitos” (Louro, 2014a, p. 71).

Ana Paula Silva Hining e Maria Juracy Filgueiras Toneli evidenciam que seja o corpo,
no qual lemos a cisgeneridade, seja o corpo da transexualidade, ambos “(...) diferem tdo
somente em termos de legitimidade politica e ndo em termos ontologicos”. (2023, p. 4) A
cisgeneridade tenta criar o sujeito ideal, que tenta agcambarcar um modelo de identidade padrao
em detrimento de toda e qualquer dissidéncia que o denuncia como constructo (Bagagli, 2018).

Esse sujeito universal (mente) aceito, “posturado”, faz parte daquele ideal de sujeito que
se convencionou naturalizar, mas que, no fundo, foi juntado cultural, social e politicamente;
tém-se prefigurado como natureza fixa e inseparavel, mas sdo distintos e sua convergéncia se
dd apenas em termos politicos. Nao decorrem, necessariamente, um do outro, antes se
constroem mutuamente nas disputas discursivas de producdo desse sujeito ideal (Butler, 2015).

Para essa construcao, que nao € de um “eu’ pré-existente que estd produzindo o sujeito,
ou a si mesmo, nem uma estrutura rigida que o subsume, mas de reiterados atos que compdem
esse fazer individual e coletivo, a0 mesmo tempo, mais ou menos quando se atende, ou nao, as
normas ou dela se desfaz. Individual, uma vez que nio se pode negar que € o sujeito que o

executa, mas coletivo, pois nao o faz simplesmente por desejo substancial ou deliberado, antes,
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encontra-se em um quadro regulatério que ndo o antecede em termo de tempo (Salih, 2015,
Butler, 2015).

A esse movimento, ao qual nos referimos, de constitui¢do do sujeito que lhe permite
reiteracdo ou subversdo desses mesmos atos, Butler (2015) opera com o conceito de
performatividade, em contraponto ao de performance, pois, ainda que também ligado aquilo
que um sujeito desenvolve como agdo, estd sendo constituido a0 mesmo tempo em que constitui
essas possibilidades de produzir uma identidade. Assim, tomando aqui o sujeito e a sua tentativa
de materializar-se em uma identidade de género, sempre o fazemos nao como uma escolha
possivel que existe entre manter ou negar uma idealizacdo performética. Antes, aponta Butler,
em corpos que pesam: “A performatividade ndo €, portanto, um ‘ato’ singular, pois sempre ¢ a
reiteracdo de uma norma ou de um conjunto de normas, € na medida em que adquire a condi¢do
de ato no presente, ela oculta ou dissimula as convengdes das quais € uma repeticao” (2019, p.
34).

Lexi e Fiel, um menino gay e um menino hétero, cada qual a seu modo, performam suas
existéncias. Ambos estdo se equilibrando nessa corda bamba de disputar os espagcos com seus
corpos. Ainda que, para Fiel, ndo custe muito qualquer deslize para fora do centro, com Lexi,
quaisquer transgressdes sdo nio s6 vigiadas, como, quase sempre, punidas. E evidente que, para
Lexi, essas punicdes sdo muito mais violentas, cujo final pode ser até a morte, pelo simples fato
de ser o que é.

Performatividade, neste trabalho, é compreendida como as condi¢des que pavimentam
as possibilidades de o sujeito vir a ser. Nesse caso, aponta Sara Salih (2015), a performatividade,
em Butler, ¢ o caminho de tentar compreender como essa constru¢do dos sujeitos se dd no
interior das narrativas, sem o reduzir a pura estrutura linguistica, mas desvelar as condi¢des de
emergéncia desse “efeito-sujeito” (p. 21). Assim, Salih (2015) assevera que a performatividade,
em Butler, ndo é uma estrutura essencialista, na qual o sujeito deva, mais ou menos, lutar contra
ou a favor, quando constréi a si mesmo, mas estd 14 na constituicao que, reiteradamente, produz
os efeitos de poder a produzir o sujeito.

Nesse ponto, se ha de existir uma matéria bruta a ganhar significado, seja pela estrutura
ou pelo fazedor nesse interior; Salih pontua que, na perspectiva assumida por Judith Butler,
“(...) a matéria ndo pode ter nenhum status fora do discurso que é sempre constitutivo, sempre
interpelativo, sempre performativo” (Salih, 2015, p. 113, grifo da autora). Ou seja, como se a
materialidade desse corpo nao estivesse, ela mesma, também nessa disputa, fazendo e sendo

feita, necessitando, de certa forma, de constante reiteracao desse interior. A isso, sustenta Butler
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(2019) que “(...) a questao nao ¢ mais de que forma o género ¢ constituido como e por meio de
certa interpretacdo do sexo (uma pergunta que deixa a ‘materialidade’ do sexo fora da
teorizacdo), mas mediante que normas de regulacdao o proprio sexo ¢ materializado” (2019, p.
28).

Essa construc¢ao € de uma tnica pessoa apenas € nem comeca ao acaso, mas € a constante

reiteracdo da norma posta. Demonstra Butler que

Crucialmente, portanto, a constru¢do nao é nem um ato Unico, nem um
processo causal iniciado por uma pessoa e que culmina em um conjunto de
efeitos fixos. A constru¢do ndo apenas toma lugar no tempo, mas € em si um
processo temporal que opera pela reiteragcdo de normas; no decurso dessa
reiteracdo, o sexo é produzido e ao mesmo tempo desestabilizado. Como
efeito sedimentado de uma pratica reiterativa ou ritualizada, o sexo adquire
seu efeito naturalizado e, ainda assim, e também em virtude dessa reiteracao
que lacunas e fissuras sdo abertas representando as instabilidades constitutivas
de tais constru¢des, como aquilo que escapa ou excede a norma, como aquilo
que ndo pode ser inteiramente definido nem fixado pelo labor repetitivo da
referida norma. Essa instabilidade e a possibilidade de desconstituicio no
préprio processo de repeticdo, o poder que desfaz os préprios efeitos pelos
quais o “sexo” & estabilizado, a possibilidade de pdr a consolidagdo das
normas do “sexo” em uma crise potencialmente produtiva (Butler, 2019, p.
28-29, grifo da autora)

Assim, o que se depreende, ainda na fala de Lexi, da no¢do de que, em ultima instancia,
deve sempre haver uma estrutura que pode ser desestruturada, embora de forma ingénua, apenas
como uma “vontade propria e determinagdo”, ndo deixa de encontrar ecos nos momentos em
que vivenciamos uma explosdo de discursos mididticos que reforcam essa nocao de que as
estruturas podem ser enfrentadas apenas com/na/pelo sujeito que por ela estd sendo acometido.
Entdo, questionar essa produ¢do do sujeito, na perspectiva de Lexi, de escolher “o meio mais
pratico”, ainda que esse pratico seja a adequagdo as normas, faz-se necessario. A fim de
tensionar essas conversas, continuamos a indagar sobre a condi¢ao de existéncia de uma travesti

na rua.

André: A condicao de uma travesti que se prostitui na rua?

Lexi: Como assim?

André: Entdo, vocé disse assim: a pessoa esta 1a porque é uma escolha, ela
podia estar fazendo outra coisa. Mas serd que € s6 uma questdo de escolha,
isso que estou perguntando.

Lexi: Ah, cara, acho que sei 14. Acho que sim. Acho que porra, a pessoa nao
pode simplesmente se arrumar de uma forma mais adequada, ndo é€? Se portar
de uma forma mais adequada. Ai ela consegue arrumar um trabalho de carteira
assinada, consegue fazer muita coisa. Voc€ viu por exemplo aqueles dois
mendigos que estdo bem ‘pra caralho’ agora. Moravam na rua, faziam
videos... era uma travesti e um gay, eles eram casados, eles moravam na rua.
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Ela ja foi prostituta, ja foi tudo. Por causa daquela vida dela, ela acabou
morando na rua, foi agredida, perdeu os dentes e estava em situagdo de rua.
Ela acabou se tocando de que a vida que ela tinha ndo era legal para ela, ela
comecgou a se portar como uma pessoa normal. T4 af agora cheia do dinheiro,
abriu um saldo, td morando, fazendo um monte de coisa e td bem, cara. E s6
uma questdo, tipo assim, eu acho a vida, a vida ela ensina pra gente, sabe? A
vida uma hora tem que dar uma banda na gente.
André: E vocés, o que vocés acham?
Fiel: Concordo com a Lexi. Ele ja falou tudo.

(Encontro do GEC, em 14 de marco de 2024)

Destacamos, aqui, ndo necessariamente, a questao se uma pessoa travesti pode estar na
rua por necessidade ou nao (como ja demonstrado pelos Estudos de Género, hd intimeras
questdes que levam muitas as ruas), mas a afirmacao “Se portar de uma forma mais adequada’.
O que, de certa forma, € problematizado na série: que comportamento deve ser aceito? Qual é
mais adequado? O que deve ser estimulado ou inibido? Em outros termos, postula-se sempre a
reiteracdo das normas, que compdem as possibilidades de constituir-se a si mesma(o) nos
limites que se lhe impdem, todo esse processo de producao de corpos inteligiveis em um sistema
que os reiteram ou os desconstroem, ainda que a custo de muitas vidas (Louro, 2014a; Butler,

2015).

3.2.3 Representagdo e performatividade na/pela série Sex Education

As temporadas de Sex Education, tanto no sentido de representagdo quanto da reiteracio
das normas que produzem e mantém os processos de performatividade, sugerem alguns
caminhos de alargamento das narrativas dissidentes, em relacdo as produc¢des de identidades de
género, assim como as discussOes sobre as orientacdes sexuais. Cada temporada permite uma
abordagem para além do lugar-comum, em relagdo as vivéncias da sexualidade, sobretudo, nas
perspectivas juvenis.

O tratamento das questdes parece ndo corroborar em todo com as premissas da (cis)
heteronormatividade, em relacdo as discussdes sobre uma educacdo sexual centrada na
genitdlia. A exposicdo dos temas comeca sempre dando a devida naturalidade que se deve
depreender quando se estd, a todo tempo, denunciada a imposi¢do da heterossexualidade
compulsodria e sua impossibilidade de manter-se como unica constituicdo dos modos de ser de
uma pessoa, da sua identidade e dos seus desejos.

Ao trabalhar essas questdes apontando as condicdes e situacdes juvenis, perpassando
raca, classe, geracdo, religido, em constante didlogo, em uma perspectiva juvenil, a série aborda

nao s6 a producdo desses marcadores da diferenca (Silva, 2013, 2014), como, também, seu
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funcionamento em diferentes relacdes, como amorosa, a de amizade, das relagdes hierdrquicas
na escola e nas familias. Evidenciando como a diferenca e a desigualdade sdo atributos do
mesmo mecanismo de controle produzido pelos discursos que tentam dar aparéncia de fixidez
aos sujeitos.

Assim, escolher trabalhar com o conceito de representacdo na/pela/com a série nao
exclui o conceito de performatividade. Acerca do primeiro, vamos discutir 0s processos, nao
como um conceito capturador e fixador de uma identidade especifica, como modelos a produzir
modelos, reiterando a no¢do de determinada identidade(s) e se é reproduzida em contextos
especificos. A representacdo de um tempo e lugar, cuja interpretacdo € variada e tomada ao
modo de cada uma/um, depende, quase que exclusivamente, mas nao sé, de quem a recebe e
quando a recebe (Fernandes, 2012). Se assim néo fosse, tomarfamos o sujeito como fixo, o que
€ contraditério, uma vez que operamos com a no¢ao de que ele € producao. O segundo, como
tendo seu processo constitutivo oriundo dessas muitas reproducdes dos modelos arquetipicos,
mas que ndo se reduzem a ele, irradia-se para além da representacdo.

ApOs assistirmos ao primeiro episddio da primeira temporada, percebemos como a série
dialoga com as questdes de representacdo € como isso as/os perpassa em suas proprias
experiéncias, quando as/os indagamos a quais episddios desejavam assistir nos proximos

encontros.

André: Qual contetido, qual capitulo vocés lembram, que vocés querem ver?
Lexi: Acho importante aquele do... aquele do... € porque eu vou falar de
viado, cara, infelizmente.

André: Mas ndo é s6 esta questao, é falar de todas essas outras questdes.
Bibi: Ah, o dltimo pode ser o do novo colégio. Chegou para esculachar, vou
te falar, que colégio! Que capitulo, que situacgdo!

André: Mas qual capitulo?

Bibi: O capitulo que eles véo para o novo colégio.

Lexi: Entdo, tem um capitulo, tipo assim, a gente, ja viu o primeiro capitulo
que o Adam tem preconceito com o Eric, pega o dinheiro dele, depois gente,
podiamos pular para o capitulo que eles ficam.

André: T4, entdo vou trazer o capitulo que eles ficam, que eles ficam a
primeira vez em um cubiculo, onde estdo de castigos.

André: E esse ou 0 outro?

Lexi: E esse.

André: Esse é da primeira temporada.

Lexi: Ah, ha.

André: Entio a gente traz esse, todo mundo concorda? (Aceitagdo com a
cabeca e som de consentimentos...)

André: Até mesmo porque ja comegamos a discutir a questdo do Adam e do
Eric, ali tem outras questdes, outros atravessamento?
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Lexi: Também tem aquela da... da Maevi, em que a mae dela ¢ uma drogada,
que ela tem que tomar conta da irma e, que, tipo assim, a mae dela s aparece
pra, pra...
André: Eu acho que tem a do 6nibus também...
Lexi: Que ela é abusada no 6nibus (aqui estdo se referindo a personagem
Aimee).
André: Mas esse em que ela é abusada ou o capitulo em que elas se
empoderam, se encontram e vdo com ela ao ponto de dnibus.
Lexi: Os dois, primeiro o que ela € abusada
André: Os dois a gente ndo vai conseguir assistir, pois s3o muito longos...
Bibi: Traz as partes.
André: Entdo vou trazer as duas partes.
Lexi: Traz as duas partes s6, a que ela € abusada e a que elas se empoderam.
André: T4 bom.
Lexi: Entdo, também tem a questdo social, porque a Aimee, Aimee o nome
dela, né?, ela gosta de ficar com a Maeve escondida, para saber o que elas
conversam escondida no banheiro, sendo que os amigos delas sdo de outra
classe, mas, tipo assim, ela gosta, gosta de ficar, tipo assim, com uma pobre,
mas os amigos dela meio que oprimem ela. Vocé vé a questdo do sanduiche...
“A gente agora ¢ vegano” e jogam o sanduiche dela no chao e tal, acho que
isso também seria bem legal, porque aqui na escola também... qualquer escola
tem isso. Os ‘famosinhos’, era igual acontecia comigo, por exemplo, eu queria
andar com os famosinhos, mas eu gostava de andar com elas, (referindo-se a
Bibi, Pocahontas, Nala), ai uma hora...
Lexi: E, mesma situacdo, eu esculachava elas. ..
Bibi: E a sapatio.
Lexi: P4, entendeu? (Muitos risos...)
Luiza: Nao ¢ a mesma situacdo... esta esculachando... (Muitos risos...)
Escorpiana: Também ndo esculacha. (Muitos risos...)
Lexi: Isso é uma questao social, € igual o Iphone e o Android, elas tinham um
Android e eles tinham um Iphone. Eu queria andar com eles também...
Bibi: Mesmo ele tendo um o qué?
Lexi: Moto G5. (Muitos risos...)

(Encontro do GEC, em 14 de marco de 2024)

A tentativa de listar os episddios a que desejavam assistir parece evidenciar que os temas

desenvolvidos ndo passaram desapercebidos, pelo contrario, sugeriu que a série estabeleceu um

didlogo bem especifico, com cada um e cada uma, de modo bem peculiar. Uma representacao

de temas que conversam, diretamente, com suas demandas, sobretudo com questdes bem

sensiveis. Tanto mais explicito na fala de Lexi, ao pontuar que vai falar de “viado” mesmao,

sobretudo pelas representagdes dos personagens Eric € Adam.

Como também na fala de Bibi, por exemplo, ao trazer a questao da chegada a uma nova

escola, que a faz exclamar “que escola!”. Enfase ja posta quando do passeio ao sitio, ao destacar

a escola nova, Cavandish, como uma “escola LGBT”. A relacao familiar conturbada de Maeve

e sua mae, o assédio por que Aimee passa no Onibus, assim como as questdes das relacdes

sociais entre grupos na escola, construidas a partir das condigdes econOmicas, bem
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exemplificadas por elas e eles, aos risos, quando comegaram a comparar o celular que cada

grupo possuia e exibia, no dia a dia da escola.

Bibi: Todo mundo com maior pena dele: “hello moto” (muitos risos).
Lexi: Sabe o que falaram para mim uma vez: “Lexi, ndo ¢ que, a Fulana,
aquela, aquela fodida, ‘Lexi, quando ¢ que voc€ vai comprar o seu Iphone,
sabe que para andar com a gente vocé tem que ter Iphone, né”. Eu olhei para
o telefone dela, olhei para a cara dela, um Iphone 5C, todo lascado...
Bibi: Mas foi atrds de um Iphone para andar com eles. (Muitos risos)
Lexi: Nao. Eu ganhei bem depois... Ela que ficou grudada em mim depois,
quando eu ganhei meu telefone.

(Encontro do GEC, em 14 de marco de 2024)

Todas ficaram duvidando e rindo, ao mesmo tempo, das justificativas que Lexi
apresentava. Entdo, comecamos pela questdo das representacdes levantadas por ela, tal como
similaridade com a representacdo, na série, do grupo dos Intocdveis. O grupo era composto
pelos alunos e alunas mais populares, que ditavam a moda, por terem condicdes financeiras

mais abastadas. O grupo era composto por Ruby, Olivia Hanan, Anwar e Aimee.

Figura 14: Os Intocaveis (The Untouchables).

Fonte: https://sexeducation.fandom.com/wiki/The_Untouchables?file=Sex_
Education_Season_1_Promo_Photos_%?288%29.jpg.
Conversamos sobre como essas performances apresentadas pelo grupo dos “intocaveis”,
balizadas, sobretudo, pelas questdes econdmicas que acabam por ditar as regras do jogo da
representacao, seja na perspectiva estética, seja nas questdes relativas ao género, apesar de essa

linha ser por demais ténue. (Storino, 2017) Anwar, 0 menino gay, na série, € representado como
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quem dita as regras de vestimenta do grupo; enquanto Ruby ¢ a figura da “patricinha” descolada
que, embora tenha problemas familiares, como todos da série, € representada como quem deve
manter a sua imagem de popular inalcancdvel. E tenta fazer isso a todo custo, como esconder,
inicialmente, seu relacionamento com Otis. Contudo, quando ja ndo € mais possivel, passa a
ditar as roupas que ele deve vestir e como ele deve se comportar, agora que entrou para o grupo.
O que nos levou a pensar como essa relacdo da popularidade pode ser um garantidor de uma

passabilidade para vivenciar as questdes de género e da sexualidade.

André: Vocés acham que esta questdo da popularidade, de certo modo, te da
uma guarita ou te habilita a se expor sexualmente, sua identidade sexual? Por
vocé ser popular, de certo modo, vocé€ também... (Interrompe Lexi “Pode ser
gay?). Talvez, ou seja, o que eu fizer ndo vai ser tdo tachado?
Lexi: Acho que sim. Porque os meninos aqui fumavam maconha e todo
mundo achava legal. Um dava o cu e todo mundo achava legal. A outra era
piranha e todo mundo achava legal... S6 porque eram famosinhos, agora vai
os pobres fazer isso, os fundidos, todo mundo ‘zoa’. Todo mundo vai em cima,
entendeu?
André: Sdo mais vigiados? Bibi disse que ndo (acenando com a cabeca). Isso
nao interferiria, vocé ser famoso ou nao?
Lexi: O PH fumava maconha e todo mundo achava o maximo. Agora se um,
um, um feinho fumava maconha, todo mundo: “ah, maconheiro”.
Bibi: E verdade.
Luiz: Igual aquele 14, aquele cabeludo.
Escorpiana: Com sinceridade, eu sempre achei os dois maconheiros.
Bibi: Também.
Lexi: Nem tanto, mas a sociedade € assim, ué.
Bibi: A idade, pd.
Lexi: O bonitinho fazer merda € legal, agora o feinho fazer merda € feio.
Entendeu?
Bibi: Eu fazia merda e ninguém dava bola. (Muitos risos)
Lexi: Pode ser a mesma coisa, entendeu? Por exemplo, ah, se um... é questao
social, cara, se um homem muito rico estupra uma menina, quase ninguém vai
em cima dele, porque ele tem poder, agora se um pobre faz isso vai todo
mundo em cima dele porque ele € fodido.
André: Vocé acha que a Série traduz um pouco isso? Os que sdo famosos na
escola, de certo modo, ditam o que cada um tem que ser?
Lexi: Sim, mas depois eles comecam, ah, a vé que, ele comecam a ver que o
jeito que eles sdo é... tipo assim, eles comecam a cansar daquilo, até porque
depois todo mundo comega a ser a mesma coisa. A bonitinha 14, a que € do
grupinho da Aimee, ela da pro Otis.
Bibi: Pro Otis, é. (Aqui estdo se referindo ao namoro entre Otis e Rubi, a
menina popular do grupo dos Intocdveis com o menino desajeitado da escola)
André: Ela acaba gostando dele depois, ainda que estivesse com vergonha de
namoré-lo publicamente.
Lexi: Acaba cedendo. Na outra temporada.
Lexi: Ela ja estd sem ninguém, ela corre atrds do grupinho dela.
Bibi: Mas é um fetiche dela ficar com um esquisito.

(Encontro do GEC, em 14 de marco de 2024)
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A construcdo da imagem que cada qual busca parece dialogar, diretamente, com a forma
como se relacionam com esses marcadores sociais da diferenca. Quanto mais tende a parecer
descolada/o, pertencentes ao grupo dos que ditam as regras, mais e melhor se aproximam de
uma aceitacdo de si. A busca por essa identidade estd condicionada a possuir determinados
comportamentos como bens materiais, mesmo reconhecendo que essa posi¢cdo buscada, as
vezes, alcancada, seja demasiadamente frivola. Conforme apontado por Lexi, quando afirma
que eles comegam a se cansar daquilo.

Mais do que ser aceita(o), a busca por esse lugar entre elas/eles evidencia um
investimento custoso, pois precisam anular-se, em alguns casos, embora sejam recompensados
em outros; seguem o grupo em suas demandas, que nem sempre s3o as suas, como no caso da
personagem Aimee, a qual, ao final da série, vai descobrir outras formas mais “auténticas” de
construir-se a si mesma, sem ter que caminhar, exatamente, como o grupo ditava. Como
também a possibilidade de assumir-se sexualmente, empoderando-se, aquém dos julgamentos
e pechas negativas, apontadas por Lexi, de um menino que era gay e da menina que se permitia
sair com quem desejasse, sem que ambos sucumbissem aos ataques as suas identidades de
género e preferéncias sexuais.

Assim que comegamos a conversar, apds assistirmos ao episédio em que Adam e Eric
tentam transar, Lexi deixou entrever como a cena a atravessou, ao comecar a chorar. Foi
questionada por Bibi sobre qual o motivo do choro. Respondeu que era por outro motivo, mas
confessou que a situagdo do personagem Eric parecia com a sua, pois também foi apaixonada
por alguém e ndo era correspondida. Lexi: “Nossa, ¢ um gatilho bem grande”. Contou-nos que
a pessoa estava no papel de Adam, ou seja, descobrindo-se, mas sem coragem para assumir o

romance com ela.

Lexi: A pessoa estd no lugar do Adam. S6 que € uma série, né gente? A pessoa
vai chegar, falar o que esta sentindo, mas ndo vai falar da pessoa que ela gosta,
mas pode falar para outra pessoa. S6 que na vida real a gente sabe que é muito
diferente. Igual ele falou, ‘todo mundo fica me olhando’. (Fala do Adam na
conversa com Otis) ‘Ficam esperando que eu diga alguma coisa’. Ja, na vida
real, ja € diferente, ninguém vai esperar que ele diga alguma coisa, vai olhar e
vai julgar falando ‘ah, seu viadinho’.

Fiel: Ei.

Bibi: Nio, mas vou esperar ele falar alguma coisa, né?

Escorpiana: J4 ficam esperando para ver se (inaudivel).

Lexi: Sim, mas a opressdo das pessoas que faz a pessoa se reprimir mais ainda.
P9, se quer falar, mas eu estou assim para vocé (sinal de uma aten¢o atenta e
de vigilancia) Vocé vai ter coragem de falar? Nao vai.

André: Mas vocé ndo pode encontrar meios para falar? E acabar falando?

127



Lexi: Eu encontrei. No dia do aniversario da Pocahontas eu encontrei, mas...
André: Entdo, outras pessoas também encontram outros meios.
Lexi: Mas, ndo fui correspondido. Em tese, sim.
Bibi: Mais ou menos, meio caminho andado. E uma pessoa que td confusa.
Lexi: Demonstra, mas ao mesmo tempo ndo quer demonstrar.
Bibi: Vamos dizer que estd confusa no momento.
Lexi: Estd confusa no momento, sabe, porque sabe que ndo vai ter aquela
aceitacdo da familia, entendeu. Como na Série, o Eric falou “vocé poderia
falar para ela” (que o Adam poderia contar para a sua mae), quando ele falou
(Adam) “é, vou contar para ela”, mas ele ndo fala para a méae dele.

(Encontro do GEC, em 19 de marco de 2024)

A representacdo que a série trouxe, por meio do relacionamento entre Adam e Eric, fez
com que Lexi rememorasse as suas proprias experiéncias amorosas. As frustracdes de ser
preterida ndo por marcadores estéticos, mas por questdes de género, mais ou menos como Eric
vinha sofrendo, enquanto Adam nao reconhecia a si como um menino gay ou bissexual. Quando
indagdvamos sobre o tempo que cada pessoa tinha para dar esse passo, Lexi bradou, com

tamanha énfase: “Dois anos? Vai viver!”. E continuou com os olhos marejados.

Lexi: E muito dificil vocé entender, sabe, é muito dificil. Agora,
ultimamente, que eu estou fazendo a minha terapia, e tal, ficando um
pouquinho melhor da cabeca, eu estou tendo coragem de falar as coisas
para a pessoa, entendeu? Igual, no dia eu cheguei, eu falei: eu vi aquilo
e ndo entendi, por que vocé fez aquilo? Ai, eu falei, acho que se fosse
para rolar alguma coisa entre a gente j4 tinha rolado hd muito tempo.
Ele pegou e falou: ‘verdade’. Ou seja, ele confirmou que se fosse para
rolar alguma coisa teria rolado. Marquei para a gente conversar
pessoalmente de novo, porque a gente s6 pode conversar isso
pessoalmente e acabou que ndo rolou no encontro, nao rolou. Af, ficou
com raiva de mim, eu acho né, porque mudou a foto de perfil, fiz aquela
palhacada toda, entendeu?

(Encontro do GEC, em 19 de marco de 2024)

A fim de provocar, cogitou-se se essa também ndo era uma questdo vivenciada por
pessoas heterossexuais, se nao havia “rolado” por imaturidade do outro menino, ou por ser um
relacionamento no qual a outra pessoa encontrava-se em processo de descoberta e aceitacdo de
si - como quem estd sendo visto e v€ a si como heterossexual, mas se encontra em flertes com

uma pessoa de orientagdo sexual homo ou bissexual.

André: Esse ‘ndo rolou’, essa questdo que vocé diz que ndo rolou, ela ndo
rolou por que seria um relacionamento gay, ou ndo rolou por uma questdo de
maturidade?
Bibi: Com certeza porque ele é gay (Enfaticamente, se referindo a Lexi). Se
fosse uma mulher... (ndo completa a frase)
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Lexi: Como assim, ndo entendi?
Pocahontas: Acho que nao, ele levou para o outro lado também.
Escorpiana: Acho que é questdo de maturidade.
Pocahontas: E.
Escorpiana: Ele ndo tem maturidade.
Bibi: Nao. Estou falando que nao rolou nada ainda porque é gay.
Escorpiana: Porque ele € imaturo.
Lexi: Mas ele sente alguma coisa.
Bibi: T4, mas estou falando que néo rolou alguma coisa porque é gay, se fosse
uma mulher dando em cima dele, obviamente (Lexi com expressdo de quem
esta concordando).
Lexi: Porque na cabega dele € mais aceitavel.
André: Entendi.
Lexi: Eu acho, tenho total certeza que o sentimento dele ndo é porque é um
homem, acho que é pela pessoa mesmo. Ultimamente, tipo assim, para mim é
diferente, eu sou viado e eu gosto de homem porque € homem. Agora, tem
algumas pessoas que gostam da pessoa dela, sabe? E o ser humano ali, é o
jeito da pessoa tratar a gente, é muito diferente. Eu acredito que o sentimento
dele seja por isso, entendeu? Nao pelo fato de serem dois homens, mas, sim,
pelo fato de ser a pessoa em si.
André: Talvez criaria a confusdo na cabeca dele? Exemplo: eu gosto da Lexi,
mas eu ndo sou gay. Ele gosta dela, mas ndo se reconhece naquele sentimento?
Lexi: Exatamente. E nfo tem coragem para tomar uma iniciativa pra nada.
André: Vocé acha que estd na mesma situagdo?
Lexi: Tem isso. Sim. Sim. Mas, p0, ele ter chegado para o Otis e ter falado:
ndo bota coisa na cabega do meu namorado e tal... Ali é uma série, né cara. E
uma série, entdo eles ndo vao passar o que se passa na vida real.
Bibi: Depende.
André: Mas serd que a série é to distante das experiéncias de cada pessoa?
Lexi: Nao. Nao € distante, € bem, bem préximo, mas em algumas situacdes
que, com certeza, ndo acontece pessoalmente.

(Encontro do GEC, em 19 de marco de 2024)

Bibi € enfitica em afirmar que a questdo da orientacao sexual € um ponto imprescindivel
para que, na experiéncia de Lexi, pudesse ter chegado ao objetivo sexual. Enquanto Escorpiana
e Pocahontas atribuem essa demora em assumir-se e, mesmo, deixar-se enamorar por Lexi,
somente a falta de maturidade. A perspectiva trazida por Lexi acrescenta uma forma diferente
de olhar para a situagdo, cuja orientagdo sexual deixa de estar submetida as normas sociais
focalizadas no corpo, quando aponta que ela sempre foi homossexual. Seu prazer estd baseado
na existéncia de um relacionamento entre dois homens. Enquanto, para seu flerte, relacionar-se
pode estar direcionado a ela, isto €, independentemente de ser ela um menino, o desejo dele por
ela € calcado ndo, necessariamente, no que ela é, mas no tipo de pessoa que ela representa, ou
aqui poderiamos usar “performa”.

Quando perguntamos como elas e eles viam a experiéncia de Adam - primeiro, a

dificuldade de falar com o namorado de sua preferéncia por ser penetrado; e como
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compreendiam a ideia, muito reafirmada no senso comum, de que, se era Eric o menino gay,

uma vez que ele era o afeminado, entdo ele deveria ser penetrado.

Lexi: Minha mae ja falou comigo: “Eu te aceito gay, mas ndo te aceito com
outro homem”. Ou seja, ela aceitava o sentimento por outros homens, mas nao
aceitava eu ali com outros homens. No momento que ela falou isso, assim,
para mim, eu fiquei, tipo, “o qué’?” S6 que, depois, eu entendi, sabe, eu
entendi, tipo, por exemplo, o seu filho, ele fala “Pai, eu sou gay”. Vocé nao
aceita, voc€ nunca vai querer ver o seu filho com outro homem, mas vocé
pode, sim, aceitar que ele é gay, que ele tem o sentimento, mas nao uma coisa
de ficar, sabe? Vocé ver ele com outro homem.

(Encontro do GEC, em 19 de marco de 2024)

Pontuamos, entdo, que hd muitos casos e relatos, em diferentes configuracdes
familiares, de criancas que, desde pequenas, vdo comunicar aos seus responsiveis que
direcionam seus desejos para pessoas do mesmo sexo, ou, até, para ambos os sexos. Enquanto
pontudvamos isso, Fiel fez uma interferéncia, afirmando: “Falta de porrada”. Ao que Lexi
retrucou: “Eu sempre tive esse sentimento, porém eu nunca falei”. Dessa forma, Fiel foi
provocado pelas participantes a dizer com quanto anos ele havia se descoberto heterossexual.

Embora tomemos a fala de Fiel como agressiva, e, de fato, €, ela vem encoberta por em

um contexto muito maior do que ele mesmo. Conforme aponta Guacira Lopes Louro

A identidade masculina branca heterossexual € o exemplo mais acabado da
invisibilidade da norma. Ela é, por exceléncia, ndo-problemética. Para muitos,
ela ndo € somente a identidade normal, mas €, antes de tudo, “natural”. Apenas
muito recentemente, em consequéncia da maior divulgacdo dos estudos
feministas e do crescimento da teorizagdo homossexual, € que se passou a
interrogar também sua producio.

Curiosamente, essa é também a identidade mais vigiada e controlada. Desde
os primeiros anos de vida, vérias instincias sociais, em especial a familia e a
escola, realizam um investimento continuado e cuidadoso no sentido de
garantir a “aquisicdo” da heterossexualidade. Parece um contra-senso a
realizacdo de um esforco tdo grande para assegurar algo que, a principio,
deveria ocorrer naturalmente, seguindo a propria “imposi¢cdo” da natureza.
Contudo, o tal desenvolvimento esperado, desejado e previsto ndo estd
assegurado, o que justifica pdr em funcionamento um processo de
heteronormatividade. A vigilancia volta-se, entdo, explicitamente, para os
corpos. Uma vigilancia que é exercida ndo somente a partir do exterior, da
obediéncia as regras, aos preceitos ou aos cddigos, mas que é exercida pelo
préprio individuo que, precocemente, aprende a se examinar, controlar,
governar (Louro, 2014a, p. 69).

Nesse momento, questionamos o porqué de ndo reconhecermos como legitimo quando

uma pessoa, uma crianca, um menino, reconhece que gosta de outro menino, ou uma menina
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na mesma situag¢do. Por que uma crianga passa a ser desacreditada, quando ela ndo corresponde
as normalizacdes que lhe sdo impostas? Por que o desejo, tdo legitimo quando em uma

orientacao sexual, ndo pode ser, também, quando estd fora de espectro? Enfim, por que o desejo

7z z 2

dele de ser penetrado € menos vélido do que o desejo do Eric? Escorpiana é ripida em

responder.

Escorpiana: Porque ele tem o preconceito com ele mesmo.

Lexi: Sim.

Escorpiana: Tipo, tem gente que tem preconceito com ela mesmo. Eu tenho
preconceito comigo mesmo.

Lexi: Eu também. Todos nds temos.

Bibi: Acho que é um pouco assim, cara.

André: Como assim?

Lexi: Por ser uma situacdo, que, por exemplo, igual quando eu perdi a minha
virgindade, eu fiquei com aquilo na cabeca semanas, tipo, ndo vou para o céu,
ndo vou para o céu. Eu vou tentar mudar, isso ndo € certo, isso ndo € certo.
Mas depois eu sempre chutava o balde e fazia de novo, e eu sempre me
reprimia por aquilo.

Bibi: Eu ja aceitei Jesus ndo sei quantas vezes dentro da igreja. (Muitos risos)
Lexi: Sim.

Escorpiana: E. Vocé ndo se aceita, vocé sabe do que vocé gosta, mas vocé
ndo se aceita.

Lexi: Vocé nao se aceita, mas se aparecer a oportunidade vocé vai 14 e faz.
Mas depois vocé se arrepende. Entdo vocé€ tem o preconceito com vocé
mesmo.

Bibi: E vai ficar com isso até... (inaudivel)

André: Até o qué?

Bibi: Aceitacdo.

Lexi: Aceitacdo.

André: Entdo, existe a aceitagdo?

Lexi: Existe.

Escorpiana: Existe, mas demora muito.

André: Mas, agora, vocés tém esse sentimento de ndo estar certo?

Lexi: Nao.

Bibi: Eu j4 me aceitei. (Muitos risos).

Lexi: N3o, eu ndo me aceitei.

Escorpiana: Eu ainda acho que € errado, mas sei que ndo adianta.

Lexi: Ainda acho que € errado. Vocé querer mudar.

André: Mas por que seria errado?

Lexi: A sociedade impde isso para a gente.

Bibi: E errado conforme a forma como a gente cresceu.

Escorpiana: Acho que é mais a forma que a gente cresceu, tipo, eu cresci na
igreja.

Bibi: Eu e a Escorpiana, a gente nao se aceita por causa disso (alusdo ao
discurso das igrejas evangélicas, as quais ambas haviam frequentado com a
familia). Lexi, acho também, pois a sua mae e seu pai ja foram da igreja,
quando vocé era pequeno.

Lexi: A gente ja foi da igreja.

Bibi: Entao, todo mundo aqui é mais por causa da igreja.

Lexi: Negdcio de igreja, sabe? Nao € por aceitacdo da sociedade. O meu caso
também, entendeu. E igual eu falei com vocé na... no nosso encontro passado,
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mas também em relacdo a igreja. (Nesse caso, estdo se referindo, sobretudo a
vertente crista protestante, embora a catdlica ndo divirja nessa questdo) Sim.

2

E, sim. Vocé vé que aquilo ali ndo € certo, voc€ ndo vai para o céu, voce€ vai
para o inferno, vocé... tem gente que fala “vocé escolhe o caminho do
paraiso... vocé tem o caminho do paraiso, mas vocé quer ir para o caminho da
morte”, alguma coisa assim. E eu fico... (Expressdo de indecisio)
Escorpiana: Ninguém escolhe ir para o inferno.
Lexi: Ninguém.

(Encontro do GEC, em 19 de marco de 2024)

A sensacdo de inadequagdo, por estarem em um espectro divergente da
heterossexualidade, ¢ um sintoma de sofrimento, rejeicao de suas praticas e classificagdo de si
como praticantes de atos “pecaminosos”’. Ao ponto de Lexi questionar-se, inicialmente, sua
eleicdo ao merecimento de uma morada pds-morte, elemento que lhe € muito caro. Ainda que
ela faca essa dicotomia entre aceitacdo social e a relagdo da igreja, como se essas duas realidades
fossem estanques, afirma que a igreja pesa muito mais do que o julgamento de uma sociedade
genérica, mas concreta, quando perpetrada a violéncia.

Escorpiana aponta que existe a possibilidade de aceitar-se como se €, embora essa
aceitacdo custe tempo, devido a construgdo social e aos investimentos pelas intui¢des, para
manter esse ideal de normalidade cisheteronormativa efetivo. Como exemplo, cita a religidao
cristd, nesse caso, as igrejas, como as responsdveis por trabalhar incansavelmente na
manutencdo dessas ideias, cuja heterossexualidade € normalizada e todas as outras,
demonizadas.

O mesmo apontado por Bibi, que atribui essa producao do “errado” a forma de criagdo,
ainda que nao desassocie essa criacdo das imposicoes sociais que advém, principalmente, da
igreja. Pois, para essas igrejas, ser homossexual ou bissexual €, como elas relatam, um lugar de
inadequacgdo. Assim, aquilo que parece ser incorporado como inevitdvel, pois se sentem
diferentes, passa, entdo, a ser peso, um fardo a ser carregado, uma vez que essa constru¢ao
cisheteronormativa estabelece um centro gravitacional. Tudo que se afasta dele deve ser
reconduzido, ndo importa o sofrimento que va custar.

Quando perguntado sobre o que achavam das igrejas inclusivas, a reacdo também

caminha na mesma direcao.

André: E as igrejas inclusivas, vocés ja conheceram? No Rio (capital) tem.
Lexi: Como assim, de gay?

André: Sio igrejas... (aqui houve uma interrup¢do da minha fala bem mais
rdpido do que era de costume).

Bibi: Nao acho certo, ndo.
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Fiel: Também ndo acho.

Escorpiana: Também nao acho certo.

André: Ah, entdo aigreja... mesmo a igreja sendo inclusiva ela estaria errada?
Lexi: Entdo, eu acho legal a ideia de fazer uma igreja LGBT, até porque eu
sou um gay e eu adoro ir a igreja. Vocé ndo gosta de ir a igreja (direcionou a
perguntas a Bibi e Escorpiana). Nao sdo em todas as igrejas, mas a gente gosta
de ir a igreja. Uma igreja grande, gente, eu até choro e me arrepio dos pés a
cabeca.

André: Claro, é uma experiéncia religiosa.

Lexi: E uma, é uma... vocé sente uma presenga muito boa.

Escorpiana: Eu nao gosto de ir para a igreja, ndo.

Lexi: Ruim quando tem que ir forcado, né?

(Encontro do GEC, em 19 de marco de 2024)

Mesmo as igrejas inclusivas entram como desviantes € parecem refor¢ar o lugar-
comum, talvez até mais preocupante, por trazer ao que elas e eles podem ter pensado, ainda que
nao verbalizado, como a institucionalizacdo do que ja julgam como errado. Nesse momento,
mesmo Fiel, que até entdo estava calado, manifesta-se. A ideia de uma igreja que inclua pessoas
LGBTQIAPN+ s6 foi bem recepcionada por Lexi, ao destacar que sua fé pode ser vivenciada,

uma vez que gosta de frequentar o templo, independentemente de ser ela um menino gay.

3.2.4 Entre reiteracdo e subversdao: como elas/eles t€ém vivenciado esse movimento

Pontuamos que hd uma prética cotidiana de reiteracdo de movimentos normativos que
estdo postos, de modo que se produza, faca e refaca o gé€nero, vigie a sexualidade e tente
conduzir as/os jovens a uma perspectiva cisheteronormativa, cuja heterossexualidade

compulsdria € apresentada como uma premissa fundamental.

Reiterar significa que € através das préticas, de uma interpretacdo em ato das
normas de género, que o gé€nero existe. O género adquire vida através das
roupas que compdem o corpo, dos gestos, dos olhares, ou seja, de uma
estilistica definida como apropriada. S3o esses sinais exteriores, postos em
acdo, que estabilizam e ddo visibilidade ao corpo. Essas infinddveis repeti¢cdes
funcionam como citagdes, e cada ato é uma citacdo daquelas verdades
estabelecidas para os gé€neros, tendo como fundamento para sua existéncia a
crenca de que sdo determinados pela natureza (Bento, 2011, p. 553).

Constroem-se os espacos dessa forma, para que apenas determinados corpos possam
caber nele. Mas esse postulado sempre foi vacilante, ndo se sustenta e, quando prevalece, é
sempre a custa de vidas. Pois, a todo momento, alguém, em suas experiéncias, singularmente,

o tem fraturado, denunciando essa tentativa de organizar as pessoas dentro desse espectro. H4
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sempre um movimento de reiterar e/ou subverter essa logica, pois ele € composto por pessoas,
com suas idiossincrasias.

Nesse sentido, compreendemos essa logica da escola, como pontua Seffner, mesmo
quando tentado impor, por meio do uso de material e discursos de uma perspectiva tinica sobre
as culturas, camuflando as diferengas, mesmo assim “(...) as formas de resisténcia das culturas
juvenis e as dindmicas do cotidiano escolar operam ressignificagdo dos sentidos simbdlicos
originais, abrindo novas interpretacdes. A cultura escolar é altamente dindmica, envolvida com
movimentos sociais e pressoes da sociedade do entorno. Tal dindmica se verifica igualmente
em questoes de género e sexualidade.” (2024, p. 36)

Comecamos a descrever esse movimento experimentado por nds, sobretudo, pelas/os
participantes da pesquisa, quando haviamos iniciado a exibi¢do do primeiro episodio, no GEC,
e, imediatamente, fomos interrompidos por uma aluna da primeira série do Ensino Médio. Ela
perguntou ao grupo se eles ndo achavam uma injustica s6 eles poderem “assistir essa aula”.
Explicamos do que se tratava, mas ela disse que havia mais pessoas interessadas no assunto.

Prontamente, Lexi tratou de explicar.

Lexi: A gente estd fazendo um projeto para depois incluir vocés.
Aluna: Inclui a gente agora.
Lexi: N6s somos as grandes frentes do projeto.
Aluna: Eu ndo gosto de ser a minoria, ndo.
Lexi: A minoria? (Nesse momento, houve muitos risos)
Aluna: Eu quero ser cargo alto, nivel acima.
(Encontro do GEC, em 14 de marco de 2024)

A aluna cursava atividades extraclasse na parte da tarde. Quando questionada por Lexi
sobre hd quanto tempo estava na escola, respondeu que ja estava ha trés anos e que tinha 16.
Lexi, ironicamente, sugeriu que ela aparentava ter uns 20 anos. Mesmo desconversando, ela
insistia em participar. Explicamos que ja estivamos em andamento com o projeto direcionado
as/aos alunas/os do terceiro ano, € que se tratava de um grupo direcionado a pesquisa que estava
sendo realizada. Foi quando Lexi sugeriu a ideia de desenvolver algum tipo de “projeto” com
os primeiros anos da manha. Nao satisfeita, reiterou, mais uma vez, que o seu desejo era de ser
incluida naquele momento, ao que Lexi pontuou que ela ainda tinha mais dois anos pela frente
para estudar sobre o assunto. Ao que ela retrucou: “ndo, mais uns 10 anos, pois, saindo daqui,
vou direto para a faculdade”. Todas e todos do GEC sorriram, enquanto Lexi afirmou: “A gente

também achou que seria assim. Olha, tudo CLT aqui, oh, tudo CLT”. Combinamos, entdo, que
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tentarifamos realizar um encontro com as/os estudantes, assim que termindssemos 0S nossos

encontros relativos a pesquisa.®

Assim que a aluna se despediu, retomamos com a fala de Lexi sobre a relagdo de Eric e
Adam, na série, pois o casal foi um dos primeiros movimentos de subversdo que parecem ter
mexido com as/os participantes, a0 encontrar ecos em suas proprias vivéncias e experiéncias

com as instituicdes que os cercam, como familia, religido e escola.

Lexi: Aqui, voltando aqui, a situacdo do Adam ndo poder se assumir, porque
o pai, a familia é conservadora, o pai € diretor da escola e ndo vai ser legal
para a imagem do pai e tudo mais... E isso realmente acontece dentro da
escola, isso acontece dentro da escola, porque isso aconteceu comigo vdrias e
varias vezes, de homens “héteros” e cis virem até mim, pedir para ficar
comigo, eu ficar, e eu acabar tendo um sentimento por aquela pessoa, a pessoa
ter sentimento por mim, mas aquele sentimento s6 ficar dentro da escola.
André: Entdo vocé acha que a escola, de certo modo, € um lugar seguro?
Lexi: E um reftigio. Eu acho que é um lugar seguro.
Bibi: O qué&?
Lexi: Estou falando que a escola, na minha opinifio, ¢ um refligio para quem
é. Por exemplo, para vocé (se referindo a Bibi). Vocé é um grande exemplo
disso. Vocé e Nalla.
Bibi: Ha?! (Muitas risadas)
André: Elas sdo por qué?
Lexi: Sdo exemplo disso; sdo, porque, em casa, elas ndo podem ser o que elas
sdo na escola.
André: O que vocés estdo falando é muito potente, porque, geralmente, a
comunidade LGBTQIAPN+, no geral, pensa a escola como lugar de muita
violéncia, as vezes...
Lexi: Entdo, sim. Af é que entra em questio outra coisa, por exemplo: eu, no
quinto e sexto anos, sofria muito preconceito na escola, eu me recusava a
aquilo, sabe? Também tem a questao do jeito da pessoa agir. Eu era uma bicha
ridicula, eu usava umas roupas extremamente escrotas, o cabelo feio pra
caralho e aquilo ali as pessoas ndo me respeitavam, em relacdo a minha
escolha naquele momento. Depois que eu comecei, tipo assim, ver que a
sociedade ndo aceitava aquilo, eu comecei a me impor do jeito que a sociedade
meio que me aceita, vamos dizer assim.

(Encontro do GEC, em 14 de marco de 2024)

Nesse momento, foi necessdrio realizar uma pausa para explicar por que nossos
encontros estavam sendo gravados, embora isso tenha sido explicado no inicio, como, também,
no momento em que elas/eles preencheram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Apés a incursdo da aluna do primeiro ano, reiteramos que se tratava de uma pesquisa

89 Ainda ndo conseguimos realizar os encontros entre as/os participantes da pesquisa e as/os estudantes na escola.
Estamos conversando sobre a possibilidade dele acontecer neste ano de 2025. Encontros para além da pesquisa
desenvolvida.
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desenvolvida para o doutorado, que elas e eles eram as/os participantes dessa pesquisa, que a
gravacdo seria utilizada somente para a tese, que 0s seus nomes nao iriam aparecer, mas apenas
os codinomes que escolheram para serem identificados no texto. Assim como teria que manter
sob a minha guarda, por um determinado tempo, a gravacdo - somente para fins de
comprovacdo de que a pesquisa foi realizada.

Resolvemos, entdo, aproveitar a interrup¢ao da aluna e retomamos as conversas, a partir
das cenas em que Otis tenta, mas ndo consegue, tocar-se (masturbar-se). Indagdvamos sobre
como viam essa relacdo entre o corpo e as relagdes de género, entre o corpo € a descoberta da
sexualidade, aqui entendida como inicio da percep¢do mais evidente de desejos sexuais. E como
viam essas questdes levando em conta que Otis era filho de uma terapeuta, e, na série, a sua

casa € repleta de objetos sexuais expostos.

André: Gente, vamos conversar um pouco. Como que ¢ a relago, na série,
do Otis com o préprio corpo? Como vocés enxergam isso?
Lexi: Como assim, em relag¢do a ele ndo conseguir se tocar?
André: Isso. Dele ndo conseguir se tocar, pois, no caso, ele ndo se masturbava.
Como vocés acham que € essa relagdo? Como vocés trabalham esta relacao de
lidar com o corpo?
Lexi: Ah, eu sempre gostei de bater punheta. (Risos)
André: A pergunta ndo foi essa, mas estd 6timo! (Muitos risos)
Lexi: Ah, gente!
Escorpiana: Ele ndo se toca, porque ele tem um trauma.
André: Ele tem um trauma? Desenvolveu uma espécie de trauma? Até porque
ele vive em uma casa que exala a questdo do sexo.
Lexi: Putaria.
Escorpiana: Outra coisa na histéria dele, ele viu o pai dele traindo a mae dele.
Isso também pode ser um trauma.
André: Isso acabou projetando isso em si mesmo? E o que acha? E tranquilo
isso com vocés? A questdo do corpo € tranquilo? Da descoberta da
sexualidade?
Lexi: Entdo, tipo, no comego, assim, eu tinha bastante vergonha do meu
corpo, né. Muita mesmo, nao consegui nem... hoje em dia ndo tenho mais, as
meninas podem até ver que fico pelado na frente delas, tomo banho e os
caralhos, mas é muito dificil eu conseguir fazer isso perto de um homem.
Bibi: Ah, bom, a Lexi falou que fica pelado, eu olhei para o Fiel, o Fiel assim
(imitando olhos arregalados, com muitos risos)
André: Eu nio entendi exatamente o que vocé disse.
Lexi: Tipo assim, eu ndo tenho vergonha do meu corpo perto das meninas,
mas agora perto de um homem eu tenho. Muita vergonha, por isso que quando
eu quero fazer minhas gracas, eu faco tudo no escuro, eu nao consigo nada em
luz acesa. Nao gosto, ndo curto, odeio, tenho muita vergonha. Sei la... Parece
que a gente nao se aceita. Nio sei, é igual também quando eu estou em relagao
com outro homem, eu nio consigo me tocar. E muito raro! A pessoa tem que
me passar uma confian¢a muito grande para eu conseguir fazer aquilo ali,
entendeu? Agora, ja tem outras pessoas que conseguem, eu ja ndo costumo,
ndo consigo tanto assim, com tanta facilidade.

(Encontro do GEC, em 14 de marco de 2024)
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Nesse momento, sentiamos que, com a partilha de Lexi, aconteceu um siléncio na sala.
Aparentemente, pairou uma sensacao de que se expor daquela maneira era um desafio para cada
uma e cada um, exceto para Lexi. Entdo, a fim de dissipar um pouco a tensdo do momento, e
para que a conversa pudesse seguir, esclarecemos que ficassem bem a vontade, que ndo era
necessario chegar a esse nivel de exposicdo, caso ndo se sentissem confortiveis. Pontuamos
que Lexi tinha essa facilidade de colocar-se e colocar as suas experi€ncias, mas que, também,

parece ter feito, por sentir uma confianca no grupo.

André: Senfo, a gente pensa: tenho que falar isso, isso € a minha intimidade.
E para falar aquilo que vocé sente vontade e seguranga para falar neste grupo.
Lexi: Eu ndo ligo ndo, cara. Minha vida é um livro aberto, todo mundo sabe
o0 que que eu faco e o que eu desfaco.
André: Entendi.
Bibi: Comeca por ai. (Indicando que deveriamos comegar a falar em ordem
da formacdo da roda)
André: Nzo é necessdrio ter uma ordem. Pessoal, uma conversa é com quem
tem vontade de falar. E uma conversa, ndo é uma entrevista, Fiquem a vontade.
Lexi: Tu tem, Escorpiana, seguranca com o teu corpo? (Escorpiana nao
responde). Nao tem, eu acho que a pessoa que, geralmente, quando ndo tem
uma vida sexual muito ativa, assim, ela, realmente, ela gera um desconforto,
uma vergonha do préprio corpo.

(Encontro do GEC, em 14 de marco de 2024)

Lexi evidencia uma questdo cara a condi¢@o e situacao juvenil: o corpo. Um corpo em
formagdo, em construgdo, tido como insuficiente, precirio, que deve ser, quase sempre,
reformulado, remodelado, para atender as demandas que uma sociedade tem imposto como
arquétipo a ser alcancado (Fry, 2007; Edmonds, 2007). Uma imposi¢do estética e de uma
performance sexual balizadas nas premissas que as produ¢des mididticas criam € mantém em
constante manuten¢do. Assim, € sintomético que Lexi pergunte, justamente, a Escorpiana, uma
menina negra e 1ésbica, sobre como ela se relaciona com o seu corpo. O siléncio de Escorpiana
nos deixou ensurdecidos, sua postura nos foi pedagdgica; a aus€ncia de resposta, naquele
momento, constituiu-se como um eloquente discurso como resposta a essa questdo. Em

consonancia com o que aponta Guacira Lopes Louro, quando afirma que

Marcado pela histéria, moldado e alterado por distintos discursos e praticas
disciplinadoras, o corpo da mulher permanece, ainda hoje, como o alvo mais
visivel e o mais claro representante da sexualidade. De algum modo, ele
carrega toda a ambivaléncia que, historicamente, lhe foi atribuida: mantém-se
“problematico”, escorregadio, fragmentado em representacdes divergentes ou
antagonicas (Louro, 2014a, p. 71).
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Faldvamos de como a série trazia um conjunto de informacdes sobre as questdes de
sexualidade, de sexo e do género. A partir das cenas em que Adam e Eric tentavam entender o
que se passava em suas familias, e de como Adam deveria contar a sua mae o que ele sentia e
como se sentia em relacdo ao namoro com Eric. E de como essa falta de conhecimento, por
parte da familia, era um dos problemas enfrentados para a aceitacdo das experi€ncias de seus
filhos, assim como os preceitos religiosos contribuem para tornar o processo ainda mais dificil.
Levantada a problematizacdao, por mim, de que isso poderia ser falta de conhecimento dos
familiares, abruptamente se colocaram contrarios a hipétese, a0 mesmo tempo em que iniciaram

uma provocacao a Fiel.

André: Talvez ndo seja porque eles tenham pouco conhecimento sobre a
questao?
Escorpiana: Nao tem como ter pouco conhecimento.
Lexi: Nao tem como ter pouco conhecimento, porque o mundo, hoje em dia,
esta tomado de viado. E arco-iris para todo lugar, né!
Escorpiana: Literalmente.
Lexi: Mas é verdade, os gay estdo tomando o mundo. Os héteros estdo em
extin¢do. (Muitos risos) O ultimo que a gente v€, eu acho, é o Fiel.
Bibi: Eu ndo acho, ndo.
Fiel: E.
Pocahontas: Que Fiel?
André: Nosso amigo.
Lexi: Eu estou dizendo: eu acho. Eu acho que é um dos tltimos.
Fiel: Eu ainda continuo hétero.
Bibi: Tomar banho, Fiel.
Pocahontas: Professor, o Fiel nunca viu isso aqui (fez sinal de uma vagina).
Lexi: Uma perereca de quem?
Bibi: De velha.
(Encontro do GEC, em 19 de marco de 2024)

Em sua defesa, Fiel comecou a relatar que viveu um relacionamento com uma mulher,
em seu trabalho, e estava ficando com mais duas meninas, a0 mesmo tempo. Ao que,
prontamente, provocou uma reagdo, no grupo, de descrenca, entdo, comecaram a insinuar que
a colega de trabalho de Fiel devia ser o gerente, provocando nele uma defesa cada vez mais
ferrenha da sua orientacdo sexual, tornando evidente que colocar a sua orientacdo em xeque,

ainda que em tom jocoso, era uma forma de fazé-lo confessar algum desejo reprimido.

André: Fiel, como € a experiéncia, como estd sendo para vocg participar desse
grupo para discutir sobre a série e conversar sobre género e sexualidade,
LGBTQIA+? Vocg, que se reconhece como heterossexual, certo?

Fiel: Como é€ ser hétero? (Muitos risos)
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André: Como € conversar sobre a histéria de Eric e Adam?
Lexi: Para vocé é normal ou anormal?
Fiel: E, po...
Bibi: Eu mataria todos. (Muitos risos)
Fiel: De boa, interessante ver como eles vao...
Bibi: Como ¢ a vida do gay, né.
Fiel: Ver como eles vao se conhecendo, ai, caralho, nido gosto de mulher, gosto
de homem, uns caralhos...
Lexi: Como eles agem como pessoas normais? (sarcasmo e risos) Eles sdo
pessoas.
Fiel: L4 no trabalho, 14 tem um colega que ele € gay, tem 20 anos e é virgem
e nunca ficou com homem.
André: Mas ele se identifica como gay?
Fiel:: Sim, eu perguntei para ele. Fulano, como tu sabe que tu ¢ viado? “Eu
sinto que eu sou viado, eu sou viado”. T4 bom.
(Encontro do GEC, em 19 de marco de 2024)

Quando perguntado a Fiel se as historias poderiam encontrar similaridades, isto €, tanto
as historias contadas na série como as vividas por nés, o que chamamos de vida real, as histérias
de pessoas, cujas orientagdes sexuais eram diferentes da dele, também poderiam encontrar

similaridades. Fiel respondeu que “sim”.

André: Vocé acha que um garoto de 20 anos, heterossexual, também ndo tem
uma experiéncia muito parecida? Ou sdo coisas totalmente diferentes? Por
exemplo, vocé disse que ele nunca se relacionou com outro homem, mas se
reconhece gay. Um garoto de 20 anos que é heterossexual e nunca se
relacionou com uma menina também vai se sentir heterossexual. Tem
divergéncia ou ¢ “normal”, como o Lexi colocou? Claro que aqui a palavra
‘normal’ ndo ¢ bem empregada.

Escorpiana: Parecido, né.

André: Isso.

Escorpiana: Eu acho que ¢é parecido.

André: Vocé acha que a histéria de amor entre os dois (Eric e Adam) equivale
a uma histéria heterossexual?

Bibi: O Fiel esté se segurando para nao falar merda.

André: Vocé pode falar a merda que vocé quiser, falar o que acha, ninguém
estd aqui para te julgar. Somos um grupo de pesquisa, vocés estdo fazendo
parte de uma pesquisa, mas nio € para maquiar o que estdo falando. O que
interessa é o que voc€ pensa.

Fiel: E para falar a verdade mesmo?

André: Eu ndo vou te julgar sobre como vocé pensa.

Fiel: Mas eles (se referindo aos participantes) vao.

Lexi: Vamos nada.

Bibi: A gente ja sabe como vocé pensa, a gente ja sabe quem voceé é.

André: Vocé estd se segurando... estd se sentindo ameagado?

Fiel: E que eu, eu ndo sou muito bom em falar esses bagulhos, entendeu? Para
mim, é a mesma coisa que falar: para mim pode tudo morrer, e acabou.

Lexi: Entdo vai embora.

Bibi: Se falar que é contra, vdo te julgar, se falar que é a favor, vdo dizer
“aceeee”.
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Fiel: Ndo. E assim: eu n3o sou nem contra, nem a favor.
Escorpiana: S6 ndo me importo, ué. T4 dando a bunda? D4 a bunda, pd.
Bibi: N3o sendo a minha bunda.
Lexi: Nao colocando no meu butico, td 6timo.
André: Mas vocé acha que o jeito que as pessoas vivem ndo interfere em
nada? Por exemplo, se duas pessoas, como o Eric e o Adam, fossem pedir
emprego onde vocé trabalha e vocé fosse o dono de 14, isso ndo interferiria em
nada?
Fiel: Tipo, assim, contratar eles?
André: Sim. Contratar um homem gay, uma menina lésbica, uma travesti...
isso ndo interferiria em nada?
Lexi: Contratar dois gays.
Fiel: Nao interferiria em nada se demonstrasse servigo que eu estou pedindo,
para mim, pode ficar. Agora, se ficar la de “viadagem”, “agarra-agarra” um
ao outro, ai vou ser obrigado a mandar embora.
André: Isso valeria também para duas pessoas heterossexuais?
Fiel: E, tipo assim, ndo vai adiantar nada eu contratar heterossexuais para ficar
de papinho 14 com a meninas, 14, e atrasar o servico deles do que contratar dois
viados que demonstram servico.
Bibi: Eita, Fiel...
André: Mas nio importa o jeito que eles se comportam?
Fiel: Nao. Demonstrando servico.
Lexi: Eu ja me reprimo um pouco nessa situa¢do, porque eu acho que o seu
jeito, tipo assim cara, para vocé ser aceito em qualquer servico ou mesmo na
sociedade como eu j4 falei, vocé tem que ter um jeito que a sociedade te impde.
Se vocé ndo quer sofrer o preconceito, ndo quer morrer ou levar um tiro na
testa, vocé tem que cumprir com o que a sociedade estd mandando. Entendeu?
Claro que tém alguns lugares que as pessoas ja acham muito de boa, mas nem
todos. E igual quando que trabalhava na loja de sapatos, eu nio podia ser quem
eu era. Eu tinha que ser aquela pessoa formal a todo momento. No Bazar (outra
loja de artigos diversos), era mais ou menos. Na padaria, era muito mais. E no
Mercado, eu sou mais ou menos, porque tem meu pai, entendeu? Tem muita
coisa ali que eu se... por exemplo, se eu xingar e falar uma putaria na frente
do cliente, vai queimar meu pai, automaticamente.
André: Nem hétero poderia fazer isso, certo?
Lexi: Mas, por eu ser viado, vai queimar muito mais.
André: Entdo vocé acha que, se desenvolvesse mais o seu trabalho e vivesse
dele, seu trabalho de maquiagem, vocé poderia ser vocé cem por cento?
Lexi: Cem por cento!
André: Em qualquer lugar?
Lexi: Nao, porque isso ja € meu. Ndo ser eu em qualquer lugar. Mas acho que
no meu trabalho eu poderia ser quem eu sou, sim. Eu era quem eu era. Quer
dizer, eu era quem eu sou, porque eu podia falar putaria, eu acendia cigarro
perto das minhas clientes, elas também fumavam. Obvio que tinham umas que
ndo. Mas, tipo assim, quando era cliente crente eu botava um hino, quando era
cliente de putaria, eu botava outras musicas.
André: E como as clientes crentes se sentiam sendo atendidas por vocé?
Lexi: Muito acolhidas, porque eu ndo conversavas os assuntos que... cara, era
aquilo para cada cliente vocé tem que ter uma personalidade. Cada cliente
vocé tem que ter uma personalidade. Por exemplo, tem uma cliente minha que
ela € pastora. Ela ia 14, sentava na maca, eu botava um hinozinho e a gente
conversava. Eu fazia café. Era um assunto sauddvel. Logo depois, chegava
uma piranha amiga minha do motel, com bebida e eu bebia com ela.
André: Essa cliente pastora sabia que vocé era gay?
Lexi: Sabiaaaaa!l!
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André: Mesmo assim, ela frequentava o seu saldo, certo? Usava o seus
servigos?
Lexi: Tipo, assim, por eu saber me portar, sabe? Por eu saber me portar. Eu
ndo era uma pessoa “extravagosa” como eu sou com outras cliente minhas.
Porque eu ndo queria perder minha cliente. Eu sei que, se eu fosse, ai (imitando
trejeitos afeminados), t4 que eu também ndo sou assim, mas se eu fosse, mas
dizer, muito, mas muito mais assim (reproduz os trejeitos), eu iria perder a
minha cliente, era o primeiro dia, ela nunca mais iria voltar. Tipo, assim, nossa
que viadinho “xexelento”. Entendeu?
André: Na escola, entdo, vocé poder ser o que vocé é? Aqui, nesta escola?
Lexi: Em tese, sim.
André: Em tese? E fora da tese?
Lexi: Ah, se portar em algumas situacdes € bom.
André: Isso era exigido do Fiel: se comportar na escola?
Lexi: Como assim?
André: Dele ser... (interrompido)
Lexi: A gente que mandava ele se comportar, Fiel era piroca. Quando a gente
fugia para cachoeira, para algum lugar, a gente ficava: Fiel, vem aqui agora.
Af ele falou: quando eu fizer 18 anos, vocés ndo vao mais mandar em mim,
nao.
André: Fez 18 e vocés continuam mandando. E ele obedece, porque tem
juizo.
Bibi: Tem que pegar na mao dele... daqui do meio, ele é o que menos tem
juizo.
Escorpiana: Se deixar, ele se perde na escola.
Pocahontas: E uma crianga.
Lexi: Os que mais tém juizo aqui sou eu e a Escorpiana. (Muitos risos de
todos) Sério.
Pocahontas: T4 vendo, professor?
André: Tive que rir. Entfo, estd perdido esse grupo.
Lexi: Mas, é.
Pocahontas: Eu sou calma.
André: Como vocé pensa essa relagio do Eric e Adam, Pocahontas?
Pocahontas: Sobrou para mim, agora.

(Encontro do GEC, em 19 de marco de 2024)

Ha uma benevoléncia dispensada ao Fiel, que pode ser percebida pelas falas de que ele

era “piroca” e o grupo cuidava dele. Um cuidado que pode ser lido como a benevoléncia com

que se tratam as pessoas queridas e com quem nos importamos, a0 mesmo tempo, também se

pode ler esse cuidado com ele por pertencer ao grupo, no qual as diferencas sexuais estdo postas

como hegemonicas. Ou seja, Fiel é o menino hétero do grupo, tratado como quem pode ser e

fazer coisas para as quais o julgamento das pessoas serd mais brando.

Em tom jocoso, afirmar que poderia “tudo morrer, ¢ acabou”, ou seja, deixar de

existirem as pessoas que fogem do espectro ao qual ele afirma pertencer. Uma fala, por si so,

dura e carregada de preconceito, mesmo disfarcada pela comicidade, mas recebe do grupo

intervengdes no mesmo tom. Suas peraltices sdo toleradas, pois sao tomadas pela perspectiva
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jé estabelecida pela configuracao social, que permite ao homem heterossexual, cristdo e branco
cometer determinados delitos sem sofrer uma punicao demasiadamente pesada.

Fiel aciona a fala comum de que ndo tem preconceito, de que niao importam as
marcagdes da diferenca, se essas forem apagadas pelos desempenhos, durante a vida: tem que
ser bons funciondrios, desde que ndo deixem transparecer suas orientacdes sexuais,
consideradas dissidentes. Precisam sempre performar uma postura ndo necessariamente
profissional, mas ‘“hétero-profissional”, que, segundo Fiel, ¢ justamente ndo ficar de
“viadagem”. Isto ¢, recorre a pecha ja tdo apresentada, quando se deseja estabelecer um modelo
de comportamento socialmente jia consolidado como sindnimo de heterossexualidade.
Comporta-se, profissionalmente, nessa visdo, ndo permitindo que os clientes saibam sua
identidade de género, qui¢cd sua orientacdo sexual. No mdaximo, que os clientes possam
deduzir, a partir de seus preconceitos.

Aquilo que se confunde com cuidado pode, quase sempre, camuflar as estruturas sociais
pautadas no patriarcado, suas premissas cisheteronormativas e excludentes, pois permite ao
homem (branco e heterossexual, via de regra) ser tolerado pelos grupos, pelo simples fato de
ser homem. O que se depreende das falas de Lexi, que, mesmo sendo branca, carrega as marcas
das diferencas socialmente estigmatizadas. A ela cabe apenas tentar se comportar cada vez
mais, ser uma em cada lugar, pois ja estd em jogo a prépria sobrevivéncia no mercado de
trabalho, isso sem falar dos perigos que rondam a sua prépria existéncia.

Enquanto Fiel tenta afirmar que hé limites que devem ser respeitados, quando se postula
um emprego, Lexi demonstra como isso acontece na pratica, pois, ainda que viva daquilo que
a deixa realizada, mesmo nesse lugar, ndo pode se comportar plenamente. Ao narrar os lugares
por que passou € como o0s vivenciou, apresenta-nos as dificuldades que experimentou por nao
poder ser quem €. Ao mesmo tempo, utiliza-se de estratégias para manter-se no mercado e

viver plenamente quem é.
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4. “A ESCOLA E UM REFUGIO.”? DAS REPRESENTACOES A ESCOLA:
DIALOGOS POSSIVEIS

“Ademais, a ‘escola’ ndo ¢ um lugar real nem
imagindrio. Nunca h4 garantia de sua realidade
ou de qualquer redugdo a uma ideia apenas”.
(Kohan, Masschelein, Simons, 2023b, p. 174)

Pensar a educacgdo € um trabalho que diferentes pensadoras e pensadores t€m realizado,
ao longo dos anos, algumas/uns a histdria consagrou, nos cendrios brasileiro e internacional,
como exemplo, o pensador Paulo Freire. Pensar uma escola € perceber como as ideias estao 14,
reverberando, por meio do fazer docente/discente em um lugar especifico, mais ou menos vendo
esse “como” se materializando e amalgamando ideias e prdticas, vice-versa, naquilo que
denominamos e acostumamo-nos chamar “chdo da escola”. Que ndo estd, de forma alguma,
apartado das teorias que tem produzido e tenta dar conta dessa relagcdo: educagio e escola; como
também nao deixa de compor as politicas publicas que resultam direta ou indiretamente em
cada escola, um movimento continuo em ambas as direcoes.

Por isso, a reducdo de uma escola especifica a uma ideia de educacio é pouco provével
quanto a idealizacdo de uma realidade que faca caber tudo que acontece em uma escola, como
se um modelo de formac¢do fosse atender a tudo e a todos plenamente. A pergunta que fica é
como, entdo, encontrar esse equilibrio entre os ideais de educac¢do e (uma) escola? Como uma
escola pode (in)formar sem deformar? E quando deformar €, de fato, preciso e educador?

Nosso percurso se deteve em trés escolas. Duas sdo escolas da tela: Moordale e, depois,
Cavendish, pensadas, produzidas e ensaiadas.” Representadas por profissionais que seguem
um roteiro, realizam performances, ensaiam, erram, ensaiam, acertam... Que, ao discutirem
diferentes temas, o fazem problematizando as normas e os modelos que se convencionaram e
tém construido e constituido diferentes escolas pelo mundo, na maioria das vezes, com

permissdo para isso. Assumimos, aqui, o risco de sustentar que poucas escolas pelo mundo o

70 H4, ainda, duas outras instituigdes que aparecem na série: o Mountview Military Institution, para a qual Adam é
enviado pelo pai, como tentativa de oportunizar-lhe um futuro (ou um castigo), contudo, dessa escola ele € expulso,
quando dois internos colocam droga em seus pertences, por serem flagrados por Adam aos beijos. A segunda, € a
Universidade Wallace, na América, na qual Maeve vai acompanhar as aulas de Literatura e, por isso, mantém um
namoro a distancia com Otis; ao final, decide seguir sua vida por 14, termina com Ofis e estuda, para tornar-se uma
escritora, conforme sugerido no ultimo episédio da 4* temporada.



fazem fora dessa l6gica generificada (Connell, 2015; Louro, 2013, 2014, 2017), atravessando
os espacos e as pessoas fora desse modelo de reprodugdo cisheteronormativa, embora
reconhecamos o imenso esforco, em tantas atividades, para mudar esse cendrio, em muitas
escolas e tantas praticas de professoras e professores.

A terceira escola, parecida com aquela cantada por Renato Russo, na musica “Vamos
Fazer Um Filme”, “A minha escola ndo tem personagem. A minha escola tem gente de
verdade”, € o Instituto Amélie Poulain, a nossa escola, delas e deles que compdem este trabalho,
uma escola de muitas atuagdes, mas de poucos ensaios, com personagens da escola da vida real,
que, teimosamente, tentam dialogar com os modelos que lhes sdo impostos sistematicamente.

Muitos modelos de escola estdo em constante tensionamento, pois sdo aqueles que as
leis e as politicas publicas tentam determinar como ela seja ou deveria ser, aqueles das
expectativas das/dos docentes sobre os discentes, destas/es sobre si proprias/os até o que, de
fato, chega a ser o que é. Ainda que as experiéncias sejam realmente vividas e experimentadas
ao modo de cada pessoa, das idealizacdes macros as experiéncias no micro, até o singular...
Uma escola real e imagindria, ao mesmo tempo, sem reducdes... como apontado na epigrafe
que abre este capitulo.

E preciso falar da escola, de modo que se possa perceber como essas realidades se
tocam. Serd que se tocam? E, nesse possivel encontro, que atravessamentos produzem, que
didlogos sdo provéveis de se estabelecer e, deles, quais realidades brotam, ora da divergéncia,

ora da convergéncia, ora da confluéncia.

4.1 Por que falamos de escola?

Comecamos falando da escola, a partir da perspectiva presente no didlogo entre bell
hooks e Ron Scapp, no texto “A constru¢do de uma comunidade pedagogica” (2013), em que
ambos dialogam sobre como era ser docente com as marcagdes que seus corpos traziam,
sobretudo, para a sala de aula, uma vez que tais diferencas lhes atravessavam e a/o colocavam
em lugares de poder bem distintos.

Tanto bell hooks quanto Ron Scapp tinham consciéncia de suas presencas como corpos
politicamente constituidos para ocupar, ou ndo, determinado espaco, as oportunidades que cada
qual poderia, ou ndo, ter dadas as suas identidades, assim como a necessidade constante de
repensar essa ocupagao, sobre a qual ela afirma: “Temos de voltar a um estado de presenga no
corpo para desconstruir o modo como o poder tradicionalmente se orquestrou na sala de aula,
negando subjetividade a alguns grupos e facultando-a a outros. Reconhecendo a subjetividade,

os limites da identidade, rompemos essa objetificacio tdo necessdria numa cultura de
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dominagdo” (hooks, 2013, p. 186). E, por dltimo, o didlogo é encerrado com a afirmacdo, por
ela, de que “ser professor, é estar com as pessoas” (2013, p. 222, grifo do autor).

Partimos, entdo, dessas duas posi¢des para nos debrucarmos sobre a escola: 1) territério
que tem sido arquitetado, sobretudo, pela l6gica da cisheteronormativa, cujo poder na
fabricacdo dos sujeitos opera pela normatizacao e normalizacdo de praticas que a reiteram; 2)
mas, a despeito dessa logica, a escola € construida e constituida por pessoas cujas agéncias sao
multiplas e atuam nessa relacao de poder.

Roger J. Simon apresenta a escola como “tecnologias politico-culturais” (2013, p. 66),
ou seja, politica porque, nela, estdo presentes as orientacdes das politicas institucionais que
conduzem a formacao curricular, a participacio ou a sua falta na distribui¢ao do conhecimento.
Acarretando o que chama de “efeitos de politicos”, cujos reflexos se ddo na manutengdo dessa
desigualdade, e, por ultimo, dos reconhecimentos desse carater politico da escola como “local
de produgdo semiotica”, que advém da relacdo entre poder e cultura, em que determinadas
concepgdes serdo vdlidas e legitimas, enquanto outras, negadas e silenciadas.

Tecnologias ndo como praticas desassociadas ou mecanicistas, que fazem a mediacdo
entre o discurso, o modo e o discente, mas como possibilidade de trazer a existéncia aquilo que
ndo estd 1a. O autor se utiliza desse termo, em uma concepg¢do deleuziana, na qual a tecnologia
¢ sempre social, antes de ser técnica. Assim, langa mao do conceito de “tecnologias culturais
(...) conjuntos de arranjos e praticas institucionais intencionais” (2013, p. 70), resultando das
produgdes semidticas que nos chegam de todos os lugares, e que utilizamos, mais ou menos, na
regulacdo e producdo do que somos, a partir da tentativa de organizagdo e regulacdo que as
tecnologias culturais tentam determinar, mas que ndo podem fixar.

Na escola, por exemplo, a fixacdo de um modelo representacional, quando olhamos na
perspectiva do género e da sexualidade, ainda que os aspectos, via de regra, sejam balizados em
uma compreensao cisheteronormativa, nao garante a plenitude dessa representacao. Mesmo que
efetiva, em muitos casos, essa reproducdo esbarra, sempre, na multiplicidade de possibilidades
que o cotidiano apresenta. Seja pelas diversidades dos corpos que a habita, seja pelas producdes
de identidades de género que cada qual traz consigo, das multiplas tecnologias culturais, que,
durante todo dia, toda vida sdo acometidas/os. Embora haja, sempre, essa tentativa de suplantar,
pelos discursos oficiais, e camuflar o que advém das culturas juvenis como legitimo modo de
dizer o que sdo. (Santomé, 2013)

A escola se organiza, a partir de muitas divisdes. Nela ha, sempre, a separacio tanto do

tipo hierdrquico quanto identitario. Seus espacos e normas tendem a reforgar, quase sempre, 0
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comportamento esperado na vida publica daquele corpo que 14 habita para a (in)(de) formacao.
Lopes et al. (2023) apresentam como essa divisdo, no tempo na histéria, tem perpassado
diferentes concepgdes das atribui¢des que a escola foi assumindo, mas discutem como essas
fungdes parecerem nao responder aos anseios de uma escola no presente.

Da escola cléssica (skholé) da democracia grega e seus limites impostos ao conceito de
igualdade e presencga; da escola da modernidade, na qual o processo civilizatério € o mote
pedagbgico, em que se pode ir da barbarie a “civilizacdo”; e, por ultimo, a escola
contemporanea, a qual se pretende universalidade, mas como um sair de um lugar que sai para
lugar nenhum, que tem amalgamado o ideal de igualdade e desenvolvimento, como se fossem

um s6. Sobre isso, pontuam Lépes et al. (2023)

No universo escolar as coisas, os procedimentos e as relacdes sao, de certo
modo, libertados do seu cardter de meios uteis e transformados em puros
meios sem finalidade. Essa suspensdo do sentido habitual das coisas, esse
estranhamento do mundo, esta na base de todo exercicio escolar e também de
todo ato lddico, intelectual ou poético A escola é um lugar de possibilidade,
ndo um lugar de futuro. Foi a modernidade que submeteu a possibilidade ao
futuro, mas o possivel ndo € necessariamente projetivo (Lopes et al., 2023, p.
186-187).

Nesse sentido, tomar a escola, ainda, como somente uma passagem, em que alguém vai
se demorar um pouco, é tomé-la em modelos saturados, mesmo que questdes como igualdade
e lugar das possibilidades estejam presentes nos trés modelos, de diferentes formas. Seja nos
limites da democracia grega, das querelas da universalizacdo da igualdade e do contrato social
que vao colocar as premissas da universalizacdo dos diretos ou, ainda, na revisitagdo dessas
ideias dos contratualistas no pds-guerra do século XX, pelo modelo contemporaneo. O desafio,
ao olhar essa escola, como sugere Lopes et al., € mird-la pedagogicamente, ou seja, quem dela
se ocupa, experimenta-a e ¢ por ela atravessado sempre o faz como seres humanos, pois “(...)
ndo tém um destino natural ou social dado, e, portanto, t€m o poder de formar-se a si e de dar
direcdo ao seu destino. A igualdade em termos pedagdgicos ndo é o mesmo que a igualdade
social” (2023, p. 188-189).

Dessa forma, essa ideia de igualdade pedagdgica traz a escola ndo, necessariamente, o
que ela deva ser, mas como ela, ndo sendo utépica, mas construida, por vezes, em utopias,
configura-se como a materializacdo de duas pressuposi¢des. A primeira é que cada discente é
capaz de aprender, entendido como capacidade de se exercitar/estudar; e a segunda, de que ha
algo que pode ser aprendido em comum, que, na perspectiva do estudante, pode renovar seu/o

mundo (Lopes et al., 2023). Para tal, os autores apontam que a escola deve caminhar nao pelas
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urgéncias do mundo, ou apenas das possibilidades, mas, sobretudo, no que vao chamar de
“experiéncia de ser capaz” (p. 190), a fim de que permita a experiéncia dialogica que a constitui,
traz e permite a relacdo entre ela e tudo que a atravessa, nesse caso, o préoprio mundo e sua
descoberta, cujo confronto vai caracterizando a aprendizagem.

Nessa perspectiva, ainda que ela também possa ser encarada como uma das instituicdes
a fabricar os corpos doceis, de controlar as subjetividades, Guacira Lopes Louro aponta que “O
processo de ‘fabricacdo’ dos sujeitos ¢ continuado e geralmente muito sutil, quase
imperceptivel” (2014, p. 67), pois o faz assumindo certa naturalizacao do que € construido. Essa
mesma escola enseja a producdo das suas resisténcias, ndo porque assim a postula, mas por
sucumbir aquilo que € préprio da experi€ncia: a abertura.

Exemplificando, podemos citar, como pano de fundo do nosso percurso, as questdes
que envolvem os discursos que tentam controlar a abordagem da sexualidade na escola. Ela esta

14, presente, independentemente do discurso oficial sobre ela, pois

(...) a presenca da sexualidade independe da intengdo manifesta ou dos
discursos explicitos, da existéncia ou ndo de uma disciplina de “educagdo
sexual”, da inclusdo ou ndo desses assuntos nos regimentos escolares. A
sexualidade estd na escola porque ela faz parte dos sujeitos, ela ndo € algo que
possa ser desligado ou algo do qual alguém possa “despir” (Louro, 2014, p.
85).

Por isso, os discursos existentes sobre a sexualidade na escola, quando nao se admite a
sua produgdo,’! torna-se evidente que o que ali se tem proposto é a manuten¢io da perspectiva
da heterossexualidade compulséria como unica vivéncia legitima da sexualidade e,

moralmente, como a tnica possivel, cuja

Ideia de que hd uma espécie de substrato corporal que necessariamente
estabelece a relagdo convergente entre os 6rgaos sexuais classificados como
masculinos e femininos, que sdo postos a priori como determinantes 2
orientagdo sexual de qualquer sujeito. Esta convergéncia seria o resultado a
posteriori - natural das conformagdes corporais as praticas sexuais, amparadas
principalmente nos ideais de reproducdo (Storino, 2017, p. 63).

Nega-se, assim, qualquer legitimidade as outras expressdes que nio comungam com o
que se tenta embelecer. Como ndo é possivel negar a sexualidade, conformé-la a ideia de

natureza idealizada, por muito tempo, havia sido a l6gica das disciplinas de educagdo sexual

"' A sexualidade como um dispositivo (Foucault, 1988) é negada por grupos que defendem que os Estudos de
Género e Sexualidade produzem uma determinada ideologia em relag@o a sexualidade, subvertendo uma suposta
ordem natural dos corpos (Junqueira, 2018).
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nas escolas, ou seja, conduzir as reflexdes da sexualidade ao sexo, um caminho linear que os
proprios corpos, classificados como masculinos e femininos, impunha-lhes (Colling e
Nogueira, 2014).

Falar da escola, ou de uma escola, seja a da perspectiva institucional, organizada pelas
leis e diretrizes, seja a escola produzida pelas experi€ncias e vivéncias das alunas e alunos que
vao dando vida e cor aos prédios, seus entornos e as relacdes existentes, embora saibamos que,
ao falar de uma, aborda-se, também, a outra, pois se perpassam mutuamente. Se uma das
situacdoes que caracteriza o ser professor, na perspectiva apontada, € estar entre/com pessoas,
ndo se pode negar esses aspectos aos alunos em uma escola. Ser estudante e aluno é pertencer
a uma escola, a um grupo que lhe d4 determinada identidade.

Mesmo alunas e alunos que se dedicam a modalidade EaD, de certa forma, participam
de uma comunidade que lhes confere uma identidade, participam de uma escola, estdo
produzindo e reproduzindo educacdo. Uma modalidade que nos provoca a repensar como as
interacdes podem ocorrer independente do espaco fisico, repensar o que entendemos como
“presencialidade”, conforme apontam Leonardo Nolasco-Silva e Tania Lucia Maddalena

(2022).

Produzir presenga no digital em rede — e aqui falamos das préticas educativas
mediadas pelo digital — é ficcionalizar nossas existéncias, dando a elas um
enredo que possa ser hipertextualmente narrado, em gestos de desobediéncia
e de invencdo. Nio se trata, contudo, de simular a vida, mas de fabular modos
de enunciagdo de si compativeis com o narrar coletivo da cibercultura (Silva,
Maddalena, 2022, p. 8).

E “essas existéncias” trazem consigo tudo o que se ¢, pois, ao se acessar a sala de aula
de qualquer lugar, até mesmo de nossas casas, a intera¢do adentra a casa de cada uma/um.
Somos quase que obrigados a abrir a porta/cdmera/nossa identidade (mesmo ndo sendo),
receber os de fora e desnudar a “estrutura” de nossas casas, tal qual nossa “aparéncia fisica”, os
espacos que habitamos e nossos corpos (Couto Junior, Teixeira, Maddalena, 2023).

Falamos de uma escola da experi€ncia, mas que nao perde sua materialidade. Walter
Omar Kohan (2023a) aponta que um dos desafios seria levar as criangas a escola, garantindo-
lhes, de certa forma, o direito de, experimentando, ser um estudante ou aluno. Pois, para o autor,
a escola é o lugar para além de suas ja consagradas defini¢des institucionais, como uma
maquinaria normalizadora e reprodutora da I6gica dominante, das formas pedagdgicas.

Assumir isso ndo nos permite afirmar que ela nao assuma essa formatagao, pois assume,
como ja apontado por diferentes vozes, como Foucault, por exemplo. Mas Kohan aponta que a
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escola é um “meio artificial”, isto €, um lugar que se constitui das experiéncias de aprendizagem
que escapam da mera formalizagdo do conteido dado, sendo o lugar em que a experiéncia
acontece. A escola € um lugar de preparo. (Kohan, 2023a)

Nao um preparo de uma nova geracdo, conforme aponta o autor, mas a producio da
experiéncia como mecanismo de acontecimento dentro dessa ldgica, a qual ele vai chamar de
formas pedagdgicas, isto &, a possibilidade de a escola ser aquele lugar em que se pode aprender,
sem que, para isso, ela deva estar sob os espectros de uma orientacdo politica, ainda que esta
nunca seja apolitica, ou ser direcionada, antecipadamente, ao modelo de sujeito que se deseja
formar. “O que a escola como uma forma pedagogica faz é o duplo movimento de trazer alguém
para uma posi¢cdo de ser capaz (e portanto fazer de alguém um aluno ou estudante) que € ao
mesmo tempo uma exposicao para algo fora (e portanto um ato de apresentar e expor o mundo)”
(Kohn, 2023, p. 55).

Nesse sentido, ndo assumimos que a escola ndo seja, também, de opressao, mas ela ndo
se reduz a essa configuracao somente. H4 tantas possibilidades de construcao de si, nas quais
0s sujeitos ndo se colocam somente como meros expectadores, agem sobre as imposi¢des que
0s acometem, mas nao o fazem somente como quem contra-ataca o tempo todo. Ao vivenciar
a escola dessa maneira, nesse misto de relagdes, agenciamentos e estratégias, sobretudo, em
uma perspectiva juvenil, permite-se a singularidade de existir na fresta, no meio, no entre-lugar.
Ao sabor das estruturas que devem, diariamente, enfrentar, e enfrentam, com muita luta,
algumas travadas individualmente; outras, coletivamente, para ndo sucumbir as imposi¢des.

Ainda que nem sempre haja vitdria, estdo na luta.

4.2 As escolas da tela

Iniciamos esse subtopico com um trecho de nossas conversas. Uma das participantes
havia problematizado, na van em que nos dirigiamos ao Sitio Borboleta Azul, para uma aula
sobre educa¢do ambiental, que a escola da 4* temporada nem parecia uma escola de “verdade”,
mais parecia uma “escola LGBT” (Bibi), ao que ¢ reiterado por Lexi, de que mais parecia uma
escola vizinha a nossa, na qual ha uma presenga de muitas alunas e alunos assumidamente gays,
1ésbicas e de pessoas trans. Além das conversas sobre a temdtica na prépria van, retomamos a
discussdo no nosso encontro do GEC, no dia 19 de mar¢o de 2024, quando assistimos a dois

episddios da série. Ao retornar a conversa, relembrando a fala delas, indagamos:

André: Mas uma escola LGBT causaria uma ma impressdo para as pessoas?
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Lexi: Ah, causaria, causaria (com voz estridente) Eu nao botaria meu filho em
uma escola LGBT, com um monte de viado exalando arco-iris, porra! Eu ndo
botaria, igual aquela 14.
André: Entdo uma escola que tivesse uma travesti como diretora, vocé€ ndo
colocaria?
Lexi: Sim, ué. Nao é uma escola LGBT. Nio é todo mundo que € gay.
André: E se a maioria das/os professoras/es fossem, declaradamente, gays,
lésbicas, homossexuais, também ndo colocaria?
Pocahontas: Ai, meu Deus!
Lexi: Eu colocaria.
Pocahontas: Eu também.
Lexi: Até porque o professor tem que ser muito profissional...

(Encontro do GEC, em 19 de margo de 2024)

As representacdes dessas escolas da tela dialogam com as experiéncias das alunas e dos
alunos de diferentes maneiras, pois encontramos nelas alguns elementos que ensejam conversas
sobre essas representacdes € o que vivenciam cotidianamente, pelos modelos que as/os
perpassam e acionam, para construir seu proprio modelo de escola. Seja pela aproximacdo com
alguns elementos que constituem a escola de Moordale, que elas e eles julgam possuir
semelhanga com a sua atual escola, ou escolas por onde passaram, seja por estranharem outra
forma de organizar o espago escolar, o curriculo e a escola como um todo, trazido por
Cavandihs. Assim, passamos a apresentar e contextualizar essas duas escolas e algumas

temdticas produzidas por elas, as quais nos atravessaram.

4.2.1 Moordale

A primeira, segunda e terceira temporadas da série t€m a escola secundaria de Moordale
como cendrio. Uma escola ficticia que leva o0 mesmo nome do bairro onde a maioria das
personagens reside.”> Ambientada em uma cidade com ares de interior, cuja paisagem faz
parecer uma cidade com atmosfera campestre, tranquila e de pouco movimento, diferente do
que se espera de uma grande metrépole. O cendrio no qual a escola ganha vida é o prédio
desativado da Universidade de Gales do Sul (University of South Wales), no campus de

Caerleon.

2 A série tem utilizado diferentes pontos da regiio de Wye Valeey, Reino Unido. Disponivel em:
https://vontadedeviajar.com/cenarios-sex-education-netflix/. Acesso em: 25 jul. 2024.
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Figura 15: Moordale: a entrada e o auditério.

Fonte: print da tela do 1° epis6dio da 1* temporada.

Inicialmente ela é representada como uma escola de bairro, que, mesmo possuindo suas
regras, assim como toda escola, ainda permite determinada liberdade aos discentes, em algumas
questdes pontuais, como, por exemplo, a utilizagdo de vestimentas ao gosto de cada uma/um,
visto que ndo hd a obrigacdo de utilizacdo de uniformes. Contudo, sob a dire¢do de diretor
Groff, é representada como uma escola com pouco didlogo entre discentes e direcio, retrata as
interacdes de algumas/uns alunas/os, a partir de pequenos grupos organizados em torno de
afinidades e a “costumeira” presen¢a do bullying. Entre discentes e docentes, hd uma relagao
amistosa, sobretudo na figura da professora de Inglés Emily Swati Sands, a Miss Sands, e o
professor de Ciéncias e lider da banda Swing Band, quem, também, organiza as pecas teatrais
da escola, Colin Ray Hendricks.

Colin e Sands tornam-se um casal na 2° temporada. Ela é quem impulsiona Maeve, ao

reconhecer sua potencialidade em seus escritos, e ajuda Adam, quando este o procura querendo
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mudar suas notas. Colin recorre a clinica de Otis, para compreender seu relacionamento com
Sands, uma vez que ela deseja ser chamada de “cadela safada”, enquanto ele a chama de
“cachorra adoravel”. As conversas na clinica o tém ajudado. Na 3% temporada, Colin a pede em
casamento; ela nega, mas sugere que morem juntos. Cada uma e cada um, a seu modo, torna-

se proxima/o das/os alunas/os, tendo sido retratados como docentes sensiveis as suas demandas.

Figura 16: Sands e Colin, docentes de Moordale.

Fonte: https://static.wikia.nocookie.net/sex-education-netflix/images/4/4b/100790-
281108.jpg/revision/latest?cb=20210823144245
De modo geral, uma das leituras que se pode fazer da escola é que ela tenta se organizar
para manter o sexo e as questdes de sexualidades como assuntos a serem evitados. Embora nao
tenha éxito, uma vez que ha diversas ocasides em que sdo justamente provocados pela tentativa
de tornar o tabu como conversa. A sua organizacao € a representacdo de uma escola dos anos
80 e 90, nos moldes estadunidenses, que nos lembram os aspectos assistidos em outras
peliculas, em que as temadticas sdo, principalmente, as questdes pertinentes ao género, a

sexualidade (sexo) e as juventudes.”

73 Somente em termos de comparagdo que nos remete ao modelo de organizacdo escolar, podemos citar os filmes
da saga American Pie. Também o filme Sociadade dos poetas Mortos (1989), em uma escola s6 para meninos e
um professor que vai além da educagdo disciplinar. Como, ainda, Meu mestre, Minha vida (1989), que aborda,
principalmente, a questdo da violéncia entre os jovens e suas comunidades. Enquanto American Pie detém-se na
representacdo das aventuras de jovens rapazes, em transicdo do nivel de estudo, da escola a faculdade, e suas
experiéncias amorosas e sexuais, sem discussio aprofundada, reafirmando os lugares-comuns, como, por exemplo,
a objetificacio da mulher, a série Sex Education tem outra forma de abordagem e aprofundamentos de
determinados temas, em outra perspectivas, que vao além do que é abordado, sobretudo, em American Pie. Uma
discussdo que dialoga muito com os temas atuais.
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Nas trés primeiras temporadas, Moordale vai ser o cendrio em que diferentes
personagens vao ter que encarar suas incertezas, angustias e frustragdes. Discutirdo os
problemas da convivéncia entre seus pares, a dire¢cdo em que pretendem seguir e as relacdes
com suas familias. Também vao (re)descobrir a importancia da amizade, de suas singularidades
e exercitar sua participacdo na coletividade. E nela que a clinica de Otis e Maeve tem inicio, no
ambiente ermo de um banheiro abandonado. Sintomadtico pensar que a clinica se desenvolve,
justamente, em um banheiro e que tenha como primeiro “paciente” Adam, uma menino
heterossexual com dificuldades para ejacular quando se relaciona sexualmente com a namorada,

Aimee. Aponta Paul B. Preciado que

Na realidade, a arquitetura funciona como uma verdadeira prétese de género
que produz e fixa as diferencas entre tais fungdes biolégicas. O mictdrio, como
uma protuberancia arquitetonica que cresce a partir da parede e se ajusta ao
corpo, atua como uma prétese da masculinidade facilitando a postura vertical

2

para mijar sem receber respingos. Mijar de pé publicamente é uma das
performances constitutivas da masculinidade heterossexual moderna. Desse
modo, o discreto mictério, antes de ser um instrumento de higiene, ¢ uma
tecnologia de género que participa da producdo da masculinidade no espago
publico. Por isso, os mictdrios nao estdo fechados em cabines opacas, mas em
espacos abertos ao olhar publico, uma vez que mijar-de-pé-entre-homens é
uma atividade cultural que gera vinculos de sociabilidade compartilhados por
todos aqueles que, ao fazé-lo publicamente, sdo reconhecidos como homens
(2019, p. 3).

Ao aconselhar Adam Groff com seu problema de ndo ejaculagdo, a clinica vai ganhando
efetividade e se expandindo para outros ambientes da escola, e para além dela, abordando todo
tipo de assunto, que perpassa as dificuldades que as juventudes tém enfrentado, no tocante as
interacdes sexuais, € o que direta e indiretamente decorrem das relagcdes de género em uma
comunidade/sociedade.

Em Moordale, Jean, mae de Otis, € convidada a reformular o curriculo sobre educagdo
sexual. Ela aceita e d4 inicio a empreitada, que comeca com muita escuta das demandas do
corpo discente, mas que fracassa devido a sabotagem realizada pelo Diretor. Ao expor, por meio
de diversas copias, as anotagdes sobre o que Jean e as/os discentes conversavam, todo o seu
trabalho para modernizar o curriculo e tornd-lo mais proximo das demandas dos alunos é
desacreditado, o que faz com que a escola retroceda mais ainda na abordagem das questdes de
género e sexualidade com uma nova direcdo.

Na troca de gestdo, a nova diretora Hoppe vai implementar todas as mudangas de uma
educagdo considerada “mais organizada e com limites”. Das primeiras agdes a serem

implementadas foram a utilizacdo de uniformes, a proibicdo de apetrechos, pinturas e
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modificag¢des no cabelo, o controle de circulagdo pelos corredores, utilizando linhas para dividi-
los e determinar o fluxo que se deve seguir, a censura as musicas a serem ensaiadas e encenadas,
entre outras. Todas elas implementadas sob o discurso de que o rigor leva a exceléncia.
Moordale sucumbe as diversas exposi¢des negativas, como a de um estudante andando
pelado pelo pétio da escola e a exibicao de uma pega de teatro considerada obscena; entdao fecha
as suas portas. Aqui ndo iremos nos debrucar sobre 0os motivos e os elementos que a levam a
encerrar suas atividades, embora seja fundamental pontuar que sua constitui¢cao e os problemas
vivenciados, enquanto escola que comegou em uma perspectiva mais aberta, “liberal”’; depois
foi retrocedendo em sua organizacdo, cessando o didlogo e recorrendo as imposi¢des. Seria
forcoso dizer que a aposta em um modelo mais rigido teria levado a faléncia e a obrigado a
encerrar suas atividades. Mas nos indagamos: até quando se suporta tal modelo, ja tendo
experimentado uma educagdo mais dialdgica e libertadora? Como ndo sucumbir ao modelo
“militarizado”, como mecanismo de controle, quando jovens ndo desejam se submeter as

regras?

4.2.1 Cavendish

A quarta temporada € marcada pela chegada de Aimee, Ruby, Viviane, Cal, Jackson,
Eric e Otis a escola Cavendish College. Nela sdo recepcionadas/os pelas alunas/os, dentre eles,
Aisha, Abbi e Roman, os quais ddo vida ao casal de maior popularidade da escola.”* A recepcio
d4 o tom de como esse ambiente destoard do anterior, pois vai se configurar como uma escola
mais acolhedora, no tocante as diferencas; moderna, no sentido de utilizacdo de novas
tecnologias, proposta que fica bem evidente na entrega de um tablet, logo na recep¢ao das/os
novas/os estudantes; e sensiveis e aberta a debrucar-se sobre as discussdes ambientais e

fomenta-las.

4 Aqui é importante pontuar que quem d4 vida ao casal, na série, sio Anthony Lexa, atriz britnica, cantora e
compositora, transgénero, no papel de Abbi, e, no papel de Roman, esta o ator britanico, transgénico, Felix Mufti.
Ele é conhecido pelo ativismo em favor da visibilidade da comunidade trans.
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Figura 17: Aisha, Roman e Abbi.

Fonte: https://sexeducation.fandom.com/wiki/The_Coven?file=Sex_Education_4_09.jpg

Além de ser representada como uma escola inclusiva, tecnolégica e preocupada com a
preservacdo do meio ambiente, é palco, ainda que pontualmente, de desrespeito a
acessibilidade, com o tema da inclusdo problematizado pelo aluno cadeirante Isaac, na luta para
a escola consertar o elevador que estd sempre quebrado.

O caso do elevador sem manuten¢do € sintomatico para pensar cOmo 0s espacos, por
mais inclusivos que sejam, precisam ser constantemente repensados em termos de ocupacio, a
fim de que ninguém fique dele excluido. Contudo, o episddio € utilizado para mostrar como
as/os discentes encontraram estratégias de mobilizag¢ao para enfrentar casos assim. O desfecho

do elevador termina, apds os protestos iniciados por Isaac, Aimee e demais discentes, com 0

diretor sendo acionado e liberando verba para os reparos necessarios no equipamento.
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Figura 18: Isaac e a luta pela acessibilidade.

Fonte: https://sexeducation.fandom.com/wiki/Isaac_Goodwin?file=Sex_Education_4_First_Look_9.jpg

Otis, ao chegar, percebe que, nessa escola, ja existe uma espécie de clinica de
aconselhamento feita por “O”. Ele vai se candidatar a conselheiro e disputar com “O” e com
outro concorrente. Este, mesmo tendo feito uma campanha carregada de esteredtipo do
candidato que compra os votos, ganha a disputa, mas desiste, ao final. Otis, ap6s uma campanha
em que vai difamar “O”, em um jogo de muita artimanha politica, cujas estratégias estdo
ancoradas nos argumentos falaciosos ad hominem, fica com o segundo lugar. Mas desiste e
discursa, mostrando o quanto o lugar deveria ser, mesmo, ocupado por “O”. Essa disputa vai
atravessar toda a 4 temporada.

O tema da transexualidade € abordado de forma muito mais representativa nessa
temporada, pois, além da representacdo e atuacdo de pessoas transgéneros, também sao
exploradas, mais detidamente, as dificuldades enfrentadas por Cal, pessoa ndo bindria
interpretada por Dua Saleh, com a construc¢do e aceitacdo das pessoas de sua identidade de
género. Embora a personagem ja estivesse presente nas temporadas anteriores, a relacdo entre
sua identidade de género e como se sente com seu corpo culmina em uma das cenas mais tensas
de uma série classificada como comédia: hd possibilidade de um suicidio, sem a comicidade

que se espera.
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Figura 19: Layla e Cal (a direita).

Fonte: https://sexeducation.fandom.com/wiki/Dua_Saleh?file=S3BTS3.jpg

Cal desaparece e todas e todos saem em sua busca. Hd uma mobilizacdo na escola e fora
dela para que ele seja encontrado antes que pratique uma violéncia contra si. E €, entdo,
encontrado por Eric, que tem uma espécie de visdo/revelagdo que o conduz até o lugar em que
estava Cal. Eric e Jackson conseguem conduzi-lo para longe dali. Em seguida, Aisha propde
que toda a arrecadacao que tem feito poderia ser direcionada para a realizacdo do processo de
transi¢do de Cal.

A série faz uma critica sutil as formas de lidar com questdes do dia a dia, a la Pangloss,
de Voltaire, no Candido, ou em Otimismo, presente na atuacdo de Abbi, no seu jeito de tentar
ser positiva, sempre como maneira de viver. (Han, 2017a, 2017b) Ao que, hoje, poderiamos
atribuir ao conceito de positividade téxica, cuja ideia € de que sempre € possivel evitar a dor e
autocontrolar-se, retirando uma licdo de vida em tudo que acontece, por meio de préticas e
exercicios didrios - nesse caso, 0 sistema permanece quase isento e a culpa recai sempre sobre
o individuo (Sampaio, 2023; Roballo, 2021); o que fica bem exposto, quando da necessidade
de colocar uma quantia de dinheiro toda vez que se julgava alguém (esse dinheiro iria para a
doacdo, mas, agora, serd direcionado a Cal).

A religiao € outro tema que atravessou a série, contudo tem seu desenvolvimento mais
intensamente na 4* temporada, a partir das experiéncias de Eric, para quem a religido crista vai

ganhar toda uma perspectiva inclusiva, quando ele termina o tltimo episodio dizendo a Ofis
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que deseja ser pastor, mesmo apds declinar do batismo nas condi¢des impostas: negar a si
mesmo e viver as expectativas da comunidade sem se assumir como €. Seu desejo pode ser lido
como uma nova forma de ressignificar a atuagdo de um pastor, cuja orientacdo sexual e a
identidade de gé€nero sdo dissidentes do que, na 16gica cisheteronormativa, impde-se. Embora
a série ndo apresente, claramente, a nocao de igrejas inclusivas, sugere-as no final.

Assim, seja em Moordale, como uma escola que as/os participantes julgam mais
parecida com a que frequentam e frequentaram; seja em Cavendish, uma escola que elas e eles
julgam parecer uma escola direcionada ao publico especifico, “parece uma escola LGBT”,
ambas provocaram um olhar sobre si e sobre as escolas que frequentaram durante a vida escolar,
desde o Fundamental ao Ensino Médio. E de como precisaram negociar todo o tempo para

poder construir quem se é.

4.3 No Instituto Amélie Poulain: entre negociacoes e construcoes

Tem ficado muito latente uma perspectiva, como ja apontada, em que a escola é tomada
como um lugar seguro. Nao um lugar no qual se poderia fazer tudo e que ndo houvesse, ali,
determinada vigilancia, controle e coercdo. Mas que, nesse lugar, permitiria a existéncia de
possibilidades, de negociagdes entre corpo discente, docente e comunidade escolar. Essa nocao
de que a escola € um lugar seguro, e aqui, também, um espaco, aparece pela primeira vez,
quando assistiamos ao segundo episddio da 3* temporada. Assistimos a esse episodio indicado
por elas e eles, para nos debrucarmos sobre o relacionamento de Eric e Adam; tal episddio
termina com a nova diretora, Hope, lendo o livro de Jean Milburn, “Nagao Ignorante”, apos
iniciar mudancas nas regras da escola Moordale,

Além das muitas investidas da nova dire¢do em relacdo as questdes de comportamento,
principalmente, aquelas direcionadas a sexualidade e ao gé€nero, perguntamos se havia, pela
nova diretora, perseguicao a essa questao, sobretudo, na figura do personagem Cal, devido a
seu processo de transi¢do, aparentemente, visivel pelas suas vestimentas. Aparece, entdo, essa
nog¢do de que a escola € refigio, mesmo que, na série, pelo menos em relagdo a Eric e Adam, e
na transi¢do de Cal, 1sso nao estivesse tao evidente, uma vez que as investidas da nova dire¢a@o
recairdo, sobretudo, sobre aquelas e aqueles nos quais a diferenca denuncia a regra e a

instabilidade desse reftigio.

Lexi: Ah, que ndo pode mais usar aquela coisa colorida, igual usavam na
primeira e na segunda (temporada). Eu acho que, tipo assim, também & a
mesma situacdo do Eric e do Adam. O Eric é um homem gay, que ele é
oprimido pela familia, que a familia é da religido evangélica. Na tese dele,
Jesus € negro, af tem toda essa situacio e ele ¢ um homem gay, mas ele tem

158



que se esconder para a familia, mas vai para (pausa prolongada) a escola,
assim, eu acho que, na minha opinido, a escola € o reftigio dele, para ele ser
quem ele é, porque dentro... igual, a maioria dos jovens, hoje em dia, a escola
€ o refigio. Porque na escola nio t€m os pais, na escola t€ém amigos que
apoiam, t€m os amigos que incentivam, os professores que abrem a cabeca
dos alunos. Tipo assim, na familia dele, ele ndo pode ser quem ele €. Nao pode
vestir roupas coloridas. Na série ele ndo pode, se ele usa, ele é discriminado
pela mae e pelo pai. Ele € olhado de forma diferente. Agora, na escola, perto
dos amigos, ndo. Ele vai para escola com roupa muito colorida, ele vai para
escola com maquiagem muito colorida, com coisa dourada na cara. Agora,
chega em casa ele ndo pode ser assim. Af que entra a situagéio do Adam Groff,
que é, tipo assim, ele € hétero e ele, tipo assim, ele tem preconceito com o
Eric, ele nao gosta do Eric, ele tem raiva do Eric, porque o Eric é gay.
André: Por isso o persegue o tempo todo?
Lexi: Persegue ele em vdrias situagdes, mas quando botam eles dentro de uma
salinha, para eles arrumarem a sala juntos, eles acabam ficando. E o Eric, o
Adam acaba se apaixonando muito por ele. Eles acabam se gostando. Ai que
entra outra situacdo, a situagdo que eu passei. Que a questdo da pessoa, tipo
assim, vocé carregar o fardo todo sozinho, por exemplo: o Eric, ja na segunda
temporada, se ndo me engano, ele ji estava um pouco mais resolvido com a
familia, ele comeca a gostar, tipo assim, ele e 0 Adam comecgam a ficar juntos.
Mas o Adam ndo pode ser assumir para a familia, porque o pai € o diretor, a
mae ¢ ‘ndo sei o qué’, e ele ndo pode se assumir. O Eric ja é bem mais
resolvido. E o Adam sé pode...

(Encontro do GEC, em 19 de marco de 2024)

Lexi é uma das participantes que vai trazer essa no¢do de que a escola ¢ um lugar seguro,
inclusive na série, no caso em que Eric pode ser quem ele deseja ser, presente em elementos
bem visiveis, com o uso das vestimentas coloridas, a aceitacao pelas amizades, cujo contraponto
sdo as repressoes sofridas na religido e em familia. Embora a série explore um lugar-comum,
cuja intencao parecia ser apresentd-lo como um menino violento, que persegue seu colega de
escola ha anos, depois, apaixona-se por ele, e esse relacionamento o auxilia a assumir-se para a
sua familia. Pode-se provocar um caminho interpretativo de que a maioria dessas pessoas que
perpetram a violéncia, na verdade, estariam camuflando sua sexualidade (Sedgwick, 2007;
Couto Junior, Ferreira, Oswald, 2017) e sua reacdo seria autoexplicativa, uma vez que seria
Adam um gay enrustido, ou seja, “Ressoante como ¢ para muitas opressdes modernas, a imagem
do armaério ¢ indicativa da homofobia de uma maneira que nao o pode ser para outras opressoes”
(Sedgwick, 2007, p. 32).

Refor¢ando esse lugar-comum de que o problema da violéncia é uma questdo entre os
homens e as mulheres mal “resolvidas/os” com a sua sexualidade, e que deveriam resolver para

cessar a violéncia.

Se o0 novo senso comum, segundo o qual homoéfobos candentemente abertos sdo
homens “inseguros de sua masculinidade”, complementa a ilusdo implausivel e
necessaria de que poderia existir uma versdo segura da masculinidade (conhecida,
presumivelmente, pela frieza de sua expressao homofébica) e um modo estdvel e
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inteligivel de que os homens se sintam em relagdo a outros homens no moderno
patriarcado heterossexual capitalista, que maior aperto poderia haver na rosca de
uma identidade masculina ja descentrada, sempre em falta, perpetuamente
chantagedvel, e pronta a ser manipulada para a canalizacdo da violéncia?
(Sedgwick, 2007, p. 44, grifo do autor).

Retirando, assim, a responsabilidade, de fato, de que ha violéncia cometida, sobretudo,
por pessoas cisgéneras e heterossexuais que nao sdo, de fato, homossexuais e nem serdo. A
série, para indultar as violéncias cometidas por Adam, parece justifica-las por ele ainda nao ter
criado coragem de assumir-se, produzindo, assim, uma percep¢do de que o olhar para a
diferenca € reproduzir esse lugar-comum, no qual a diferenca serd sempre uma ameacadora da

regra monolitica da cisheterossexualidade. Pontua Sedgwick

Primeiro, sabemos muito bem quio limitada € a influéncia que uma revelagao
individual pode exercer sobre opressdes em escala coletiva e
institucionalmente corporificadas. O reconhecimento dessa desproporcio nao
significa que as consequéncias de atos como a saida do armdrio possam ser
circunscritas dentro de limites predeterminados, tais como entre os dominios
“pessoal” e “politico”, nem requer que neguemos qudo poderosos e
destrutivos tais atos podem ser (Sedgwick, 2007, p. 36).

Perspectiva que vai aparecer, sobretudo, na observacao de Lexi, na cena em que Eric e
Adam estido na cama, tentando ter relacdes sexuais: “Sem nenhuma prega, mas porque o negao
tacou nele”. A cena comeca sob uma Otica bastante coOmica, em que ambos comecam a se
posicionar para um ser penetrado pelo outro. O que ndo vai dar certo, ou seja, em uma evidente
alusdo de que hd um menino gay que quer ser penetrado e um menino hétero que também deseja
0 mesmo, mas que nao se coloca como gay. Ao ponto de Escorpiana atribuir a Adam a expressao
“ele vai ser gay demais”, isto ¢é, sua suposta heterossexualidade é mensurada pela sua
melindrosa homossexualidade. Ou, conforme aponta Sedgwick, “Viver no armario, e entdo sair
dele, nunca sdo questdes puramente herméticas. As geografias pessoais e politicas sdo, antes,

as mais imponderaveis e convulsivas do segredo aberto” (2007, p. 39).

Lexi: Gargalhada. Fecha o olho. (Lexi e Pocahontas riem muito)
Pocahontas: Ele quer dar. (Mais risos)
Lexi: Mas eu acho que € isso mesmo.
Pocahontas: Mas é.
Escorpiana: Vai ser diferente, ele vai ser gay demais.
(Encontro do GEC, em 19 de marco de 2024)

160



As risadas sdo inevitdveis, Bibi e Pocahontas sdo as que mais continuam rindo, enquanto
seguem 0s comentarios, no momento da cena em que se inicia a tentativa de que ocorra uma

transa.

Bibi: E s6 me tirar daqui.
Pocahontas: Ridiculo, ndo quis te comer. (Risos)
Lexi: Tu viu que a legenda € totalmente diferente, né? Nao fode € ndo sei o
que... ndo fode, ai...
Fiel: Ele ja se assumiu?
Lexi: Nao.
Fiel: Eita!
Lexi: Com meu namorado? Eu quero que vocé pare de falar merda com meu
marido, (risos) minha mulher, (risos), minha marmita.
Lexi: O que vocé€ me prometeu? Uma mio amiga (risos), ‘Ladyyy’ pincelada?
Imagina quem nem usa uma cama?
Pocahontas: O Fiel ndo para de olhar para a televisao.
Bibi: Ele quer aprender.
Lexi: Sem nenhuma prega, mas porque o negdo tacou nele. Oh, o pintdo! Mas
é verdade.
(Encontro do GEC, em 19 de marco de 2024)

O lugar-comum da objetificagdo do homem negro € refor¢cada pelas falas de Lexi, assim
como as falas de Bibi e Pocahontas, direcionadas a Fiel, o menino heterossexual do grupo. Elas
parecem reforcar a homofobia velada, ao postularem o ideal de que hd sempre algo a se revelar
de quem muito se arvora em uma identidade, como € a postura sustentada por Fiel
reiteradamente. De fato, a cena parece as/os conduzir a esse desfecho: Adam era violento, pois,
no fundo, ndo se aceitava. Embora, talvez, ndo tenha sido a intencdo da série, uma vez que
debate abertamente as questdes sobre género e sexualidade, essa relacdo de causa e efeito torna
sintomdtico o que se reproduz no lugar-comum’ das afirmacdes cotidianas. Mas me parece
acertada, quando retrata todo o processo de Adam em sua aceitacao e coragem de ir conhecendo
a si e compartilhando suas experiéncias com a familia.

Nesse sentido, a escola, para eles, Adam e Eric, teve significados bem diferentes, pois,
enquanto, para Eric, ela vai além das persegui¢des sofridas, tornando-se um lugar seguro,
conforme apontado por Lexi, para Adam, a escola € lugar de sofrimento, de nao se poder mostrar
quem se €. O caminho que escolhe trilhar para lidar com isso era ora a violéncia, ora se deixar
objetificar, por ser o menino do pénis grande. Ou seja, o0 menino “hétero”, depois gay e, por

ultimo, bissexual, cujo processo de incompreensdo de si torna a sua trajetoria tao sofrida quanto

75> Importante pontuar o que acionamos quando utilizamos “lugar-comum”. E sempre a faldcia da generalizagdo
apressada, na qual as situagdes que ocorrem em uma parte sdo ancoradas e atribuidas ao todo erroneamente.
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a das demais personagens. Assim, quando falamos de escola, percebemos, nas vivéncias de Eric
e Adam, uma escola que acolhe, mas, também, exclui - seja aquela institucionalmente
constituida, seja aquela a se constituir pelas praticas de cada pessoa que nela vive. O que pode
ser confirmado no didlogo que se seguiu, quando indagamos se ainda sustentavam que a escola

era um lugar seguro.

André: Vocés disseram que a escola era lugar seguro.

Lexi: Hoje ja ndo é. (Muitos risos)

André: Na série, a escola também parece um lugar seguro? Mas vocés, se
quiserem falar, € claro, conseguem identificar algum tipo de violéncia que
sofreram na escola? Nao somente a violéncia fisica.

Lexi: Verbal?

Bibi: Se a gente consegue identificar? Com certeza.

Lexi: Como assim?

André: Ligada a questao do género e da sexualidade? Pode ser outro tipo de
violéncia também.

Lexi: Aqui eu acho que nao. (Referindo-se ao Intituto Amélie Poulain)
André: Tipo de piadas, preconceito, determinada postura...

Lexi: Ah, isso ai é em todo lugar.

Bibi: Assim, elas sofrem pela gente... (Inaudivel, aqui a aluna aponta a
questdo da zoagdo, mas o dudio nio possibilitou a definicdo exata do termo
utilizado).

Escorpiana: Isso af é a gente mesmo se zoando.

Lexi: Ah, isso af é entre a gente mesmo, entdo nio tem problema.

André: Mas entre vocés, se zoar, € uma coisa que vocés permitem? Outra
coisa...

Lexi: Na fila da merenda, eu ja devo ter arrumado barraco com uns trés
meninos, que falaram graca para mim, e fui e respondi.

André: Isso € uma forma de violéncia também?

Lexi: Sim.

André: Por mais que vocés disseram que, € eu ndo quero dizer que o que
disseram ndo ¢ vélido, que a escola ¢ um lugar seguro. Isso é 6timo, eu
comentei isso com o diretor, que, na nossa pesquisa, as alunas e os alunos
disseram que a escola € um lugar seguro, enquanto a minha perspectiva era de
que a escola ndo era assim. “Elas ¢ eles disseram que, sim, elas/es se sentem
seguro”. Isso € 6timo para escola.

Bibi: Nao, na verdade, pra mim, é que eu ocultei. Eu ocultei uma “partezinha”,
né, nao foi sempre o lugar acolhedor para mim, ndo. Do sexto ano ao oitavo
foi pura esculhambacdo. (Muitos risos)

Lexi: Foi ameacada de morte duas vezes.

Bibi: Quem?

Lexi: Vocé. A garota ameagou bater nela, ela “vrummm” para casa.

André: Do sexto ao oitavo?

Bibi: E.

André: Para eles também? Para elas também? Disseram que onde cursaram
esse periodo era seguro.

Lexi: Gente, o quinto e o sexto eram pavor.

André: Entdo, vocés acham que a adolescéncia é mais dificil do que a
juventude?

Bibi: Com certeza.
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André: Me parece que, do quinto ao nono, sdo vistos como adolescentes. Ja
no Médio sdo vistos como jovens, pois estdo com 15, 16 e 17 anos.
Lexi: No Médio, a gente ja € velho.
Bibi: 20 e 21 (risos)
Escorpiana: Quem reprovou, entio...
(Encontro do GEC, em 19 de marco de 2024)

Esse lugar seguro, que, antes, havia sido apontado pela maioria, agora é reconhecido,
sobretudo, pela questdo etaria, como um lugar de negociacoes, anulagdes e empoderamento, a

depender de como se coloca para viver nele. Perspectiva pontuada que Saffner

Os processos de normalizagdo ndo devem ser entendidos como o controle
estrito sobre os sujeitos, mas eles dizem respeito a produ¢do normativa da
subjetividade. A resisténcia que as culturas juvenis promovem no interior da
escola efetua modificagdes nos critérios normativos da cultura escolar. A
enorme ampliacdo da visibilidade das identidades LGBTQIAPN+ na cultura
escolar deslocou as fronteiras da normalidade ali presentes e se refletiu nos
regulamentos escritos, que foram modificados, como no caso da admissdo do
direito ao chamado nome social (2024, p. 37).

O que fica latente quando Bibi afirma ter ocultado, em parte, a sua perspectiva da escola,
suas querelas nelas vividas, a escola do Fundamental e a do Médio, com percepcdes diferentes.
Isso € 6bvio, quando consideramos sua perspectiva, mas nao € tao evidente, quando se olha do
ponto de vista institucional. Ainda que o processo de tratar alunas e alunos conforme a faixa
etdria, no Ensino Fundamental e no Médio, difira, em relagdo as discussdes sobre género e
sexualidade, elas parecem ser mais toleradas no Ensino Médio do que no Fundamental, e isso
se da, ndo, necessariamente por parte da institui¢do, pois, em ambos, a vigilancia é constante,
mas pela provocacao trazidas pelas/os proprios discentes, ao afirmarem, cada vez mais, nesse
lugar, suas identidades e seus corpos.

Entdo, elas negociam essa constru¢do das identidades, no Ensino Fundamental, quase
sempre baseada em anulagdes de si. A medida que as instituicdes sio confrontadas e seu
controle parece diminuir, elas comecam a desenvolver essa capacidade de negociar com as
regras impostas, da-se essa passagem apontada na conversa por Lexi e Escorpiana. Ainda que
soe cliché, a idade e, mesmo, uma retencdo em uma ou mais séries, garante-lhes posi¢do para
que essa negociacdo nio se dé de forma tdo desequilibrada. Um exemplo de que esse
empoderamento, ainda que pareca as avessas, pois também se pode tratar quem esta “atrasado”
como “fracassado”, pode ser constatado quando confrontamos a presenca de pessoas mais
velhas, em uma sala de pessoas mais novas. Uma presenga que pareceu incomodar para a

maioria.
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Lexi: E igual a questio das pessoas mais velhas em sala de aula. Eu ndo
concordo.
André: Como assim?
Lexi: Uma pessoa de 25 anos em uma sala de jovens de 17 anos. Eu ndo
concordo com isso.
Pocahontas: D4 muito trabalho.
Bibi: Ha?
Escorpiana: Quando eu estava no sexto ano, tinha um menino de 17.
Lexi: Uma pessoa de 25 anos em uma sala de jovens de 17 anos. Eu ndo
concordo com isso. Na escola Tomas de Aquino,’® a filha de uma amiga
minha, ela tem 11 anos, tem um menino de 17 na sala dela, no sexto ano.
Ficam repetindo. Eu ndo concordo de jeito nenhum com isso, porque € uma
pessoa mais velha, estd ali no meio de um monte de criangas, pode fazer o que
quiser, pode abusar, pode fazer o que for e vai ficar por isso mesmo. Pela
seguranca das criangas, eu ndo concordo. Se eu chego na escola e vejo que o
meu filho estuda com um homem de 17 anos. Ou eu tiro ele da escola ou eu
chamo o Conselho Tutelar. Porra, td velho, que se foda. Bota ele para de noite.
Nao interessa. Fala que nao tem cabimento, fala que € uma sala de criangas de
11 ou 12 anos, até 13. Agora, uma pessoa de 17 anos? Nao. J4 é uma pessoa
mais crescidinha, ja tem maldade nas coisas.
André: Entdo, vocé acha que ele pode perpetrar uma violéncia, isso seria mais
facil?
Lexi: Claro! Obvio! Ele vai ser tratado como um retardado dentro da escola.
André: Nio entendi... A crianga vai ser tratada como retardada?
Lexi: Nao. Ele também.
André: Ah, entdo ele seria o causador da violéncia, mas também sofreria, por
ser maior?
Lexi: E.
André: Mas que tipo de violéncia ele sofreria?
Lexi: A violéncia verbal também, tipo: “Vocé é repetente”, alguma coisa
assim. Bem ou mal, a direcdo também faz preconceito com os outros.
André: Como?
Lexi: Verbal mesmo. Igual, quando eu sofri 14 na, 14 no Tomds de Aquino.
Quando eles falaram que eu ndo combinava com o perfil da escola.
Escorpiana: Logo aquela escola.
Bibi: O Tomas de Aquino?
Pocahontas: Logo aquela escola (muitos risos)

(Encontro do GEC, em 19 de marco de 2024)

A violéncia mencionada pode partir da propria escola, como uma institui¢do, fazendo

aquelas e aqueles para os quais a diferenca é um incomodo denunciarem um modelo de

uniformizacdo das relacdes (Seffner, 2013). Nao saber lidar com essas diferencas ainda € uma

constante em muitas institui¢des de ensino, conforme se depreende da fala de Lexi, ao apontar

o motivo da sua saida da escola, por ndo seguir o perfil que era esperado, por isso havia sido

convidada a se retirar. Nada mais sintomédtico, como essas transferéncias jogam alunas e alunos

de um lado para o outro, por motivos que nem sempre sdo, de fato, pertinentes para uma possivel

78 Por questdes éticas, escolhemos substituir o nome da escola.
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transferéncia. Forcoso seria afirmar que ela havia sido convidada por ser um menino afeminado,
embora ndo se possa desconsiderar essa possibilidade.

As mdgoas de uma escola que a expulsou ficam evidentes no modo como ela se refere.

Lexi: Nem perfil eles t€m. Aquilo ali ndo tem nada, aquilo ali € um fim de
vala. Aquela escola ¢ uma merda, a direcdo dali € ruim. Tudo, tudo ali € ruim.
Os professores sdo uma merda. Ali é horrivel.
Escorpiana: Respeita os professores.
Lexi: Tem gente que fala que € o aluno que faz a escola, mas os professores
também.
Bibi: Antigamente era o melhor colégio daqui (regido), depois que ficou ruim.
Lexi: Bem antigamente.
Bibi: Bem mesmo.
Lexi: Bem. Quando as coisas eram rigidas. Para vocé ver, olha como os alunos
do Tomads de Aquino vao para escola e olha como os alunos do Amélie Poulain
vém para a escola.
Escorpiana: Tem uma diferenca.

(Encontro do GEC, em 19 de marco de 2024)

Entre uma escola, que, na opinido dela, € inferior, terrivel, e a solicitacio de mais
controle, deixa implicito esse movimento dubio, que também € explorado pela série e estad
presente em nossas escolas: a imposi¢do de limites, sem que a coer¢do seja o mote principal.

Lexi faz essa comparacdo de sua antiga escola com a atual, o Instituto Amélie Poulain.

Lexi: E muito diferente. A roupa, o modo de agir, o modo de se comportar
dentro do 6nibus. Tudo bem que t€ém umas pragas daqui que as vezes tem que
dar um chamado neles dentro do 6nibus. Mas os do Tomds de Aquino € uma
coisa sinistrissima. “Ah, vai tomar no cu, piranha”, “ah, dei minha xereca
ontem” ¢ “o que nao sei 0 qué” (Imitando como as/os alunas/os do Tomas de
Aquino supostamente falam). E igual aquela “perebenta”, 1a, que anda de
“cropped” dentro do onibus. Olha, eu falei com ela, na quinta passada que eu
vim, ela entrou no 6nibus de cropped, ela olhou assim, sentou do meu lado...
eu falei: “minha filha, vocé ndo esta com frio ndo com essa roupa? Vocé esta
indo para a escola mesmo?” Ai, ela, “t6 indo, né”. Falei: ndo tem vergonha
ndo? A blusa de escola no teu ombro. Falei: como o motorista deixa entrar
uma coisa dessa. Ai eu comecei a conversar com uns velhinhos que estavam
assim, gente, eu fico passada, sabia? Como o motorista consegue deixar uma
crianga dessa entrar no 6nibus de cropped? Quase de biquini. Elas estao
peladas praticamente indo para a escola. E entra na escola com aquilo, assiste
aula com aquilo. Estd igual a série. Eu acho feio demais, acho que a escola
tem que ter um padrido de uniforme, de tudo. Igual aqui no Instituto Amélie
Poulain. Para vocé ver quando era bagunga, os outros vinham de calca rasgada
chamavam na direc¢@o.

(Encontro do GEC, em 19 de marco de 2024)

Lexi, a0 mesmo tempo em que sofre diferentes violéncias, apresenta uma postura
semelhante a que a fez e faz sofrer. Embora reconheca que esses limites devam ser impostos,
tal imposicao precisa ser equilibrada — conclusdo a que conseguiu chegar através da maturidade
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que o Ensino Médio lhe conferiu —, mesmo que a aparente uniformizacdo de uma vestimenta

seja tomada como uma espécie de garantia de como se deve comportar, presente no didlogo a

seguir.

André: Vocés acham que essa uniformizacio evitaria violéncia, é isso? E isso
que estd dizendo, Lexi?
Lexi: Nao. Evitaria o mal comportamento, né. E também a viol€ncia, né. Uma
uniformizacdo... a pessoa que estd dentro do dnibus, vocé vai ver que a crianca
uniformizadinha, bonitinha... a escola passa uma coisa... como eu posso falar:
um comportamento diferente para aquela crianca, tem uma regra, tem uma
rigidez, tem uma coisa ali. Dentro do 6nibus aquela crianga vai ficar quietinha,
entendeu? Af ndo vai sofrer o preconceito de os outros xingar e bater nela
dentro do 6nibus. Ela ndo vai ser aquela crianga do “ai, vai tomar no cu,
caralho’, com umas roupas igual uma vagabunda. (Nesse momento, todas
cairam na gargalhada).

(Encontro do GEC, em 19 de marco de 2024)

Retomamos a posicado da diretora Hope, como aquela que traz esses limites presentes na

série. E indagamos: o que deveria estar sob os limites impostos pela instituicdo e como eles

deveriam ser colocados?

André: O episédio que assistimos antes do Adam e do Eric, ele termina com
a diretora confiscando todos os apetrechos, entregando o uniforme que agora
deveria ser usado. Entdo vocés acham que a escola deveria ser mais rigorosa
nesse sentido?

Lexi: Nao mais rigorosa. Rigorosa demais ai ja é demaaaaaiiiissss.

André: Qual seria o limite, entdo? Até mesmo para poder... (interrompido)
Escorpiana: Como aqui no Amélie Poulain. Vocé tem que ir com a camisa da
escola. Tem que ir com a camisa.

Lexi: E uma cal¢a que nao é rasgada.

Escorpiana: E.

Lexi: Isso af j4 o maximo do maximo. E ter cobranca. Escola que ndo tem
cobranga vira bagunca, vira puteiro igual o Tomds de Aquino.

Escorpiana: Porque, tipo, se vocé quiser pintar o seu cabelo, o cabelo € seu,
se vocé quer botar um piercing, bota. Mas tem um padrio.

André: Tem que ter um padrao?

Lexi: Que € o uniforme e a calga. Acabou.

Escorpiana: Porque, se acontecer alguma coisa, vai saber que € um estudante,
estd com a camisa da escola. D4 para saber qual € a escola, entendeu? Eu acho
isso.

André: Nao € que a escola tenha que ser rigorosa, ndo ¢é isso. Mas ter uma
rigidez um pouquinho ali? E passar uma imagem, ndo vou falar uma imagem
liberal para os alunos, néo € isso. Mas, sei 14, tipo um...

Escorpiana: Um respeito.

Lexi: Isso, um respeito.

André: Entdo, se trouxermos o comentdrio que a Bibi fez na van, da 4°
temporada, que a escola para qual eles vio nem parecia uma escola, era por
que a escola parecia muito liberal?

Lexi: Sim, sim.

André: Mas por que ela era tdo liberal assim? Porque as pessoas ld eram
respeitadas, elas podiam ser quem elas so.
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Lexi: Ai, André, cala a boca! (Nesse momento, houve uma manifestagdo com

muitos risos € me acusaram de deixa-las/os confusos)

Bibi: E um colégio, né. E bonitinho vocé ver o pessoal uniformizado, com

tudo certinho.

Pocahontas: Eu ndo acho.

Bibi: Passa uma visdo. Cala a boca, Pocahontas. (Muitos risos) Vocé passa a

visdo de um colégio mais sério, uma coisa mais bonitinha. Agora, pd, vai

chegar um monte de “mulambeto” que nem aquele pessoal 14, quem vai querer

colocar a crianga num presidio, uma coisa esquisita.

André: Vocé esta falando do Tomas de Aquino?

Bibi: Estou falando dele mesmo.

André: Mas vocé tinha dito que, na série, que na 4* temporada, que a escola

parecia uma escola LGBT. O que que seria de ruim em uma escola LGBT?
(Encontro do GEC, em 19 de marco de 2024)

Nesse momento, houve um siléncio. Ficando nitido que precisavam analisar bem o que
tinham a dizer. A conversa perdeu aquele tom de descontrag¢do. Sentimos, entdo, que elas e eles
comecaram a ter que justificar cuidadosamente as suas palavras, pois os limites entre uma
escola que se mostra respeitosa das diferengas e uma que nao € seriam facilmente confundidos
com uma concepgcio de escola permissiva. E muito presente, nas conversas, essa idealizagdo da
uniformizacao como mecanismo de ordem, sinal de respeito, que, segundo elas e eles, seria uma
forma de garantir determinada organizacdo, ao ver estudantes uniformizados, ainda que essa

uniformizacao devesse ter limites.

Bibi: Nao, pd. Mudei. (Muitos risos)

André: Fala, Bibi, o que vocé iria falar. Qual seria o problema, por que a

escola rigida demais, que a Hoppe oferece, ndo parece boa. Uso dos

uniformes, da linha para se caminhar no corredor, do “tirar o piercing”, que

faz pouco caso do que os alunos falam, ndo quer que eles falem.

Lexi: Af acaba sendo uma coisa muito...

Escorpiana: Forcada.

Bibi: Ela foi ao extremo.

Lexi: Ela foi ao extremo. Sdo pessoas mal amadas.

André: E quando e qual seria o extremo da escola LGBT, entao?

Bibi: Ah, chega, que saco. (Faz sinal e uma palmada na bunda)

Lexi: Calma, estd confundindo a nossa mente.

Bibi: Ah, é o preconceito. Tenho mesmo com as trans.

André: Vocé falou o qué? Que é o preconceito?

Lexi: Gostar de trans tudo bem, mas tem que estar com uma roupinha mais,

né, “portadinha”, para voc€ ndo causar uma ma impressdo para as pessoas.
(Encontro do GEC, em 19 de marco de 2024)

E sintomdtico, ao olhar para Cavendish - percebendo que, nessa escola, Otis e
companhia sdo recebidos por pessoas cujas identidades transexuais sdo postas como
protagonistas - que tais comentdrios, pelo menos, naquele momento, surjam: é uma escola

LGBT. Ha um policiamento das fronteiras que se impdem, aquém das proprias identidades
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apresentadas pelas/os participantes, uma vez que tendem a atribuir a Cavendish essa reproducao
dicotdmica, na qual a simples presenca de pessoas transexuais, naquele local, tornd-lo-ia um
espaco LGBT.

Essa associagdo traz um elemento fundamental para pensarmos como os corpos sdo, ou
nao, autorizados a ocupar determinados espacgos, cujas presencas determinam, mais ou menos,
a identidade deles. A presenca de Ramon e Abbi € suficiente para que a participante Bibi faca a
afirmacdo (embora tenha mudado de ideia). Dessa forma, ela e os demais conseguem associar
a antiga escola, Moordale, ao Instituto Amélie Poulain, que, embora também tenha a presenca
de pessoas que se identificam com algumas das identidades do movimento LGBTQIAPN+, ndo
se torna, por elas e eles, uma instituicao LGBT.

Enquanto essa associacdo de Cavendish a uma escola em Xerém, em que ha um grémio
estudantil muito atuante, considerando pautas caras aos movimentos sociais, a luta antirracista
e, sobretudo, as demandas dos movimentos LGBTQIAPN+, € facilmente acionada, por elas e
eles, outra associagdo mostra-se sintomdtica: tanto nessa Cavendish fora das telas quanto na
ficcional, as lutas sdo vistas como semelhantes e pautadas no respeito aos direitos das
“minorias”. Uma dubia comparacdo, ao atestarem a necessidade premente de uma escola
acolhedora, a0 mesmo tempo em que cobram, dessa mesma escola, uma postura mais rigorosa,
ainda que ndo autoritdria, no tratado das imposicoes dos limites.

A recepgao de Cavendish, em um primeiro momento, parece ter mexido com elas e eles.
Um desconforto inicial pareceu acometer, principalmente, Bibi e Lexi, pois, mesmo sendo as
duas pessoas que mais afirmavam suas identidades, as quais, socialmente, s3o postas como
dissidentes, foram as que mais implicaram com essa instituicao, descrevendo-a como a que
tinha menos “cara” de escola. Ao ponto de Bibi afirmar: “Ah, é o preconceito. Tenho mesmo
com as trans”. Depois, foi seguida por Lexi: “Gostar de trans tudo bem, mas tem que estar com
uma roupinha mais, né. ‘Portadinha’ para voc€ ndo causar uma ma impressao para as pessoas’.

Embora tenha sido em tom jocoso, as afirmagdes denunciam como 0s espacos sao
organizados objetivamente pelos corpos que nele residem, a0 mesmo tempo, em que a nossa
subjetividade é sempre perpassada por essa organizacao. A presenca de pessoas transexuais em
destaque, naquele espagco da escola, foi determinante para reorganizar a percep¢do de duas

participantes, a ponto de olharem para o local de forma suspeita.

4.3.1 O caso de Aimee e a escola como lugar de partilha

A experiéncia pela qual a personagem Aimee vai passar, assim como a sua mudanga, no

decorrer das temporadas, aborda um pouco essas experiéncias que deixam marcas indeléveis.
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Fizeram-nos pensar como a escola e as amizades construidas por 14 foram constitutivas de uma
mudanga na personagem € como as/os participantes viram esse processo € se reconheceram
nele; permitiram-nos compreender essa afirmacdo, da escola como lugar seguro (ainda que nem
tanto) e a possibilidade da clinica como realidade a ser almejada.

A frase dita no episddio, apds as personagens serem liberadas da detencdo, quando
indagadas pela professora sobre o que as unia: “Além de pénis ndo consensuais, senhora, pouca
coisa”, foi o pontapé para uma reflexdo, no encontro do GEC do dia 19 de marco. Assistimos
ao sétimo episddio, da segunda temporada, que narra o relato da violéncia sofrida por Aimee a
caminho da escola, no transporte publico, e como ela encontrou ajuda para lidar com a situacao
através da partilha com outras meninas (os relatos das violéncias sofridas por elas as uniu em
uma causa comum).

Como j4 apresentado no subtdpico 1.1.5, e como pdde ser visto na Figura 9, a imagem
da unido das meninas em prol de ajudar uma mulher a superar seus traumas €, geralmente,
referenciada nas redes sociais, quando se vai falar da série e do tema da violéncia contra a
mulher: as meninas sentadas no fundo do Onibus.

No GEC, um dos episddios mais sensiveis para as nossas conversas foi esse, que retratou
a unido das meninas, ainda que diferentes questdes as dividissem - desde rivalidades proprias
da condicdo juvenil as competitividades que o sistema patriarcal produziu, para manter as
mulheres em constante vigilancia e controle, em um estado de guerra entre si. No didlogo que
as meninas travam nesse episddio da detenc¢do, trés perspectivas sobre como essas violéncias
perfazem suas rotinas sdo apresentadas, explicitamente, pelas seguintes falas das personagens:
“Ola: Sim, como se fossemos propriedade publica”, “Maeve: Sim. Talvez seja uma coisa de
poder”. “Aimee: Sim. Acho que o homem do 6nibus gostou que eu senti medo”. Encaram os
corpos, sobretudo de mulheres, como se fossem publicos, cujo direito de uso se dd por,
parafraseando Margulis e Urresti, uma “moratdria sexual” ad aeternum, concedida ao homem.
Cessdo outorgada pela estrutura social patriarcal, em que as relagdes de poder, ainda que
relacdes, sdo frequentemente desiguais.

Um didlogo que se iniciou com tamanha agressdo entre elas, mas que culminou,
sobretudo, em duas estratégias: uma de acolhimento - todas vdo a um ferro-velho, quebrar
carros velhos, liberar sua raiva - e outra, de luta - todas, na manha seguinte, colocam-se ao
lado de Aimee, para embarcarem no transporte publico e realizarem aquela viagem juntas.

Durante a exibic¢do, pudemos perceber algumas manifestacdes, como, por exemplo, na

cena em que uma das meninas, Vivianne, conta que um homem havia mostrado o pénis para ela
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por debaixo d’agua. Ocorreram alguns comentarios que ndo foram possiveis de identificar quem
os emitiu. Primeiro, muitos risos; em seguida: ‘“crianca, né, acha tudo engracado”. Essa
violéncia impediu que Vivianne voltasse a frequentar o clube, algo que ela gostava muito de
fazer.

A cena seguinte, em que a Lily, que constr6i histérias consideradas pornogréficas sobre
Etes, narra como ela acessa uma rede social, a insisténcia de mostrar a si e suas partes intimas
que a rede exige, como ela, as vezes, permite-se entrar nesse jogo, gerou o seguinte comentario,
por parte de Lexi e Pocahontas: Lexi: “Essa ai ¢ uma safada.”; Pocahontas: “Essa ¢ maluca”.
Enquanto, na cena do 6nibus, houve os seguintes comentarios: Lexi: “Ah, a parte em que elas
andam de 6nibus juntas.”; Bibi: “Vocé, Lexi, na vida.”; Escorpiana: “Que ndo gosta de pegar
onibus”.

Assim que se encerrou o episddio que assistiamos, isto €, o sétimo, da segunda
temporada, voltamos a conversar. Entdo, perguntamos se ele podia encontrar similaridades com

o que vivenciamos no dia a dia.

Lexi: Que elas contassem os proprios traumas também, né. Foi, tipo um
“abertamento” para que elas contassem o que elas sentiram também, os
traumas que elas tiveram e os abusos que elas sofreram. Eu acho que... ai que
a mensagem importa muito, porque parece que a outra pessoa contando o
problema dela te d4 coragem, te d4 liberdade para vocé contar o seu problema,
entendeu? Vocé entendendo o problema dela, voc€, automaticamente, entende
que ela também vai entender o seu, porque ela passou pelas mesmas coisas.
André: Vocé acha que é comum esse tipo de violéncia? As meninas, por
exemplo.
Bibi: O qué? (Expressdo de ironia)
Lexi: O qué? Esse tipo de violéncia? Claro que €. A gente dentro do Onibus,
ndo lembram, ndo? O cara ficou rocando o pinto no meu brago.
André: Dentro do 6nibus indo para casa?
Lexi: Dentro do 6nibus.
Escorpiana: Aquele mesmo cara?
Lexi: Ha, ra! A gente estava vindo para a escola. Eu sentei assim e o cara...
ele sempre ficava em pé e, tipo, varios lugares vagos no dnibus, e ele ficava
em pé segurando, assim, e olhando para a nossa cara e, tipo assim, rocando na
gente.
Escorpiana: Tipo, assim, poderia ter varios lugares, mas ele sempre ficava no
banco alto.
Lexi: Ele queria ficar em pé ali. Olha, aquilo, cara, eu nunca me imaginei
passando por uma situacio dessa, mas eu fiquei sentado, eu fiquei sem reacao.
P&, a gente ndo sabe nunca o que a gente vai fazer. Se a gente grita, se a gente
fala alguma coisa, se a gente chora, se a gente nao fala. Eu ndo falei nada,
entendeu? Eu que me acho uma pessoa muito corajosa, eu me achei uma
pessoa muito covarde naquele momento, eu ndo opinei, tipo: “porra, sai daqui,
caralho. Vai sentar em outro lugar”. Eu que sou uma pessoa boca pra caralho,
né, falo um monte de merda mesmo e, naquele momento, simplesmente eu
fiquei calado. Ndo porque eu jé fiz isso para os outros, nunca, mas, sei 14, é
um momento de muita angustia, vocé nio sabe o que vocé faz. E muito chato.
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(Encontro do GEC, em 19 de marco de 2024)

As relagdes de violéncias retratadas nesse episédio ndo s6 encontraram ecos nas
experiéncias das/dos participantes, como também desnudaram, estruturalmente, a configuracao
dessas relagdes de poder. Mesmo Lexi, que se define como uma pessoa “empoderada”, percebe
que sua capacidade de acdo, naquele momento, € minguada ante a estrutura. Outro fator que
esse episddio denuncia € a falta de um lugar seguro, na institui¢do, para que elas e eles pudessem
apontar a ocorréncia desses casos, uma vez que sio recorrentes, pois o grupo ja sabia quem era
e a frequéncia com que isso tendia a acontecer. Conforme as falas de Escorpiana: “Aquele
mesmo cara?” e “Tipo, assim, poderia ter varios lugares, mas ele sempre ficava no banco alto”.

Continuamos, entdo, a conversar sobre como a escola poderia ser, ou ndo, esse espaco
de acolhimento e como isso contribuiria. E, mais uma vez, ficou latente que as estruturas
culpabilizam as vitimas, embora elas e eles reconhecam que essa culpa € fruto de uma relacao
de poder. Mas se mostraram temerosas/os em reconhecer espacos institucionais que nao

imputam a vitima a culpa das suas agressoes sofridas.

André: Vocés acham que a violéncia sofrida por elas, se na escola tivesse
essa possibilidade de conservar, ajudaria ou nao? (Concordam com a cabeca).
Lexi: Ajudaria, ajudaria, porque a gente poderia contar um relato nosso, igual
ela fez, e contar uma forma que ajudou a gente a se acalmar e acabar dando
liberdade para que elas se abram também, sabe? Para quem a gente ajuda.
Escorpiana: Mas também tem um problema que a mulher, de certa forma,
acha que, tipo assim, ah, se isso porque voc€ estava com uma roupa daquele
jeito, curta.
Pocahontas: Mas foi como ela disse, falaram para ela, a mulher falou para
mim que isso aconteceu porque eu estava com o shortinho curto.
Lexi: Af ela foi 14 e encurtou mais o short dela e disse: foda-se (se referindo a
Maeve).
Escorpiana: E como se dissesse que aconteceu uma coisa ruim com vocé
porque a culpa € sua.
André: E sempre culpar a vitima pela violéncia.
Lexi: Eu ndo culparia ninguém que ja sofreu abuso. De verdade, eu ndo
culparia ninguém.

(Encontro do GEC, em 19 de marc¢o de 2024)

Reconhecem que os espagcos menos formais, com uma roda de conversa entre discentes
e docentes (aqui poderiamos implicar a ideia de um espago semiformal ou, como dito, por elas
e eles, como menos institucionalizado), e as conversas entre amigas € amigos e proximas/os,
dentro da sala e em demais espagos da escola, € o que acaba acontecendo. E, as vezes, sdo os
unicos espagos que encontram mais livres e leves, sem o peso do julgamento e da culpabilizacao

- embora devessem ser assumidos, cada vez mais, institucionalmente, uma vez que “As formas
171



de viver a sexualidade, de experimentar prazeres e desejos, mais do que problemas ou questdes
de individuos, precisam ser compreendidas como problemas ou questdes da sociedade e da
cultura” (Louro, 2007, p. 204).

Entdo, indagamos em quais espagos teriam mais abertura, caso se configurasse na escola
essa possibilidade, assim como foi retratado no episddio. A ideia era fomentar a discussao sobre
como elas/eles reconheciam esses momentos em que se ajudam mutuamente a reconhecer as

opressoes sofridas.

André: Na escola, se tivesse essa possibilidade de conversar, vocés acham
que os/as alunos/as se abririam para conversar? Por exemplo, vindo da dire¢do
ou dos professores ou dos alunos?

Lexi: Da direcdo, eu acho que ndo; dos alunos, sim. Na dire¢ao, a pessoa
nunca vai se abrir com a dire¢do. Porque sempre vao achar que, se contar, vao
acionar o conselho tutelar, e vao atras do “ndo sei o qué”, vao chamar a policia
e af a pessoa vai ficar naquela situagdo chata, achando que... porque ela abriu
a boca, deu aquele rebolico todo. Acredito que ndo. Se fosse uma iniciativa da
direcdo, acredito eu que ndo, até porque eu também ndo falaria, mas, se fosse
os alunos, acho que sim. Uma roda, assim, uma roda assim no Instituto Amélie
Poulain. (Fez alusao a forma como estivamos conversando)

Pocahontas: Os alunos entre aspas, né, pois t€ém alunos que nio levam a sério
as coisas, s6 brincam, zoam, zoam.

Lexi: Exatamente, brincam, zoam...

Escorpiana: Acho que, no Ensino Médio, da.

André: Vocés tiveram esse momento na escola? Nao institucional, mas, mais
ou menos, como na série? Pois ali se tratava de um castigo que elas tinham
que cumprir, e elas acabaram encontrando ajuda umas com/nas outras.

Lexi: Mas ja teve um momento da gente ficar, assim, sozinhas num canto,
acabar rolando um assunto entre a gente e a gente contar alguma coisa que...
e se ajudar, exatamente.

André: Vocés acham que a escola tem espago (fisico) que proporciona isso?

Lexi: Dentro da sala de aula, entre a gente.

André: So entre vocés, dentro da sala de aula, na conversa entre vocés, sem
nenhum professor ou professora?

Bibi: Sobre esse assunto nunca cheguei a conversar, ndo. Ja conversei com a
professora de Biologia, sobre a situag¢ao 1a do namoro.

Lexi: Mas ela era filha da puta, ndo gostava dela ndo.

Escorpiana: Ela estava de leve e traz...

Lexi: E.

Bibi: Estava o qué?

Lexi: Ela contava para todo mundo, a gente ndo podia confiar nela.

Bibi: Ah, mas ela ia levar algo de mim para quem? (Risos)

Lexi: Nao. Ela ficava de leve e traz, contava para a dire¢do, contava para a
professora de Quimica, enfim, ela era a maior leva e traz, eu ndo gostava dela.
A gente nio podia confiar nela como pessoa.

Escorpiana: A gente sabia que era ela, mas mesmo assim ... (Inaudivel)
passava na frente dela.

André: Fora das salas de aulas ndo hé espagos que permitiam ou pudessem
favorecer a reunido de vocé€s? Porque a gente esta pensando...

Lexi: A gente conversa em qualquer lugar, cara.
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Escorpiana: Mas ndo com uma pessoa, tipo assim, a gente néo vai falar com
qualquer um.
Lexi: A outra professora de Biologia, eu gosto de falar com ela.

(Encontro do GEC, em 19 de marco de 2024)

E evidente que essas questdes exigem uma postura da parte de quem se prepara para ser
partilhante, mas, sobretudo, de quem vai estar do outro lado, ouvindo a partilha. O que €
apontado por elas/eles como crucial, pois parece que independe, necessariamente, ser
institucional ou ser informal, é que os espacos de partilha que ocorrem entre discentes-
discentes, ou entre discentes-docentes, sejam, o menos possivel, um tribunal acusatorio.
Buscam, sobretudo, quem ndo as/os vao julgar. Nao € evidente o reconhecimento imediato
desses espacos, embora seja rdpida a percep¢do da sua escassez no instituto.

Aqui isso mostra-se interessante e sintomadtico, pois a série brinca, a todo momento, com
essa questdo do sigilo e da fragilidade em manté-lo. O sigilo que as personagens buscam esta
sempre colocado com extrema fragilidade, como no caso de Jean, mde do Otfis, ao ter suas
anotagdes, no caderno, expostas para toda a escola. A exposi¢do do pénis de Otis, na quarta
temporada, ao tentar enviar um nude a Maeve, porém, acaba tendo sua genitdlia transmitida por
meio de um teldo, no patio de Cavendish, dentre tantas outras situagdes de diferentes
personagens que vém a tona durante os episédios. Acerca dessa questdo do sigilo, pontuada por
elas e eles, ao reconhecerem a necessidade de haver os espacos e quem seria melhor para
compoO-los, surge o seguinte comentdrio de Lexi “Tem que ser escondido, mas acaba nao
sendo”.

Assim, pensando como essas questdes de manter uma sauddvel partilha, seja entre elas
e eles, permitindo que, também, acontecesse entre discentes e docentes/dire¢do, nossa conversa
tomou um rumo inusitado, uma vez que trouxeram a postura que cada uma/um deveria aprender,
para se comportar melhor. Pois isso implicaria, diretamente, na existéncia desses espacos, o
que, até entdo, mostra-se controverso, com o reconhecimento de que a vitima ndo pode culpar

a vitima, embora se compreendam, aqui, as propor¢coes de cada afirmacao.

Lexi: Af, tipo assim, eu comecei a me portar depois que vim para cd (Instituto
Amélie Poulain). Eu comecei a me portar de uma forma que...

Bibi: Ah, ta. (Risos)

André: No Fundamental, entdo, vocé ndo estudava aqui?

Lexi: Eu vim no sétimo ano, eu vim a partir do sétimo.

André: Vocé acha que a violéncia sofrida na outra escola era maior do que
aqui?

Lexi: Era, porque, tipo assim, a vestimenta da pessoa, o jeito da pessoa, isso,
isso influencia muito no seu tratamento nos lugares, Por exemplo, vamos 14, a
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gente estd numa balada, entra um homem, numa balada que sé tem héteros.
Entra um homem maquiado, com roupa de mulher, € 6bvio que ele vai sofrer
preconceito naquele lugar. Agora, se vocé for em casa, trocar de roupa, colocar
uma roupa casual, uma roupa “hétera”, uma roupa da moda “hétera”, vocé
entra nessa boate, vocé se comporta, voc€ vai ser respeitado.
André: Mesmo que vocé se relacione com os homens que se dizem “héteros”
14?7
Lexi: Vocé vai ser aceito, é igual a minha questdo, meu filho, eu ndo pegava
ninguém no Tomas de Aquino’’, ndo conhecia e ndo conversava com
ninguém. Foi eu vir para cd, eu comecei a mudar as minhas vestes, 0 meu jeito
de falar, meu jeito de agir, eu comecei a mudar tudo, eu comecei a ser aceito
e comecei a fazer amizade. Entendeu? No comeco, eu s6 andava com o
pessoas mais feinhas, que era a Bibi.
Bibi: Nao, ndo vem, ndo, que eu fui depois. A primeira que vocé€ andou foi a
Cladilde.”
Lexi: E a Joana.”
Bibi: A Erica®, ela foi a pior.
Lexi: Depois a Mariana 8! e depois vocg, Bibi.
Bibi: Eu fui a dltima, com certeza.
Lexi: Mas era todo mundo feio.
Luiza: Como vocé conseguia?
Lexi: E eu era quem oprimia elas, porque eu andava com o pessoal famosinho
da escola e oprimia elas, mas as minhas verdadeiras amizades da escola eram
elas.
Bibi: O Lexi esculachava a gente na escola, por andar com os famosinhos.
Olha, esse viado vou te... (sinal de indignacdo a0 mesmo tempo com risos)
André: Pode falar, tranquilo!
Lexi: E 0 meu jeitinho.
Bibi: Ele humilhava a gente, mano.
Lexi: Eu acho que a escola € um reftgio, sim, dependendo da série também.
Bibi: Para mim é.
Lexi: Tipo assim, sexto e quinto anos, cara, sao criangas, estdo se descobrindo.
PS, mas oitavo e nono, primeiro, segundo e terceiro ji sdo pessoas mais
evoluidas. Tudo bem que ainda tém um “boc6d” muito cabeca pequena, mas ja
tem pessoas mais evoluidas, sabe? Pessoas mais velhas, pessoas mais madura
para aquilo dali.

(Encontro do GEC, em 19 de marco de 2024)

Aimee encontra forcas, ao partilhar com as meninas, contar sobre a violéncia sofrida e

descobre estratégias para enfrentar os traumas vividos. Mas a série aponta, também, para a sua

condi¢do de uma menina submissa as vontades do grupo, com um relacionamento familiar de

muito desleixo por parte da mae, de relacionamentos amorosos - com Adam, depois, outro rapaz

-, nos quais as tentativas de fazé-los realizados eram a custa de sua propria incompletude. Até

77 Nome ficticio.
78 Nome ficticio.
7® Nome ficticio.
80 Nome ficticio.
81 Nome ficticio.
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que comecou a ter as suas proprias escolhas, na quarta temporada, mudando complemente e ja
ndo estando sempre presa aos ditames que lhe impdem. Perspectiva que pode ser vista nas
incongruéncias de Lexi, ao se colocar também como aquela que oprimia para aquela que, agora,
acolhe. E de quem mais se mostra interessada para que, no instituto, possa ter espacos de
partilhas, pois o associa a um lugar possivel de comecar a clinica, ou, pelo menos, algo parecido.

Como ja dito, Lexi aponta a escola como esse lugar seguro, embora tal seguranca seja,
sempre, acompanhada pelas mudancas e adaptacdes que precisou fazer ou que ainda estava
fazendo, o que lhe rende certa identificacdo com Aimee. Apresenta uma linha t€nue, quando
propde esse lugar, em que as violéncias poderiam ser, também, denunciadas. O mesmo parece
estar contido nas experiéncias das/dos demais participantes, como no caso de Luiza, ao
apresentar os atritos entre ela e as meninas de sua antiga escola, e como ela vé essas mesmas

questdes no Instituto hoje.

Luiza: As meninas, tipo assim, elas eram mais escurinhas, né, e eu por ser
branca, era o por ser branca, era o contrdrio, elas ficavam em cima de mim,
entendeu? Queriam brigar comigo.

Lexi: Racista, racista

Luiza: Sim, eu apanhei na cabeca, ja parei na secretdria vérias vezes.

Lexi: Entdo, elas implicavam com voc€ por elas serem pretas e vocé ser
branca.

Luiza: N3do, mas era s6 eu e Pocahontas. A Pocahontas também, ela é
moreninha e elas implicavam com nds duas.

André: Vocé acha que essa implicacdo era por causa de qué?

Luiza: Nio sei.

André: Sé6 por causa da sua cor?

Luiza: Eu acho que sim, eu acho que sei 14.

Lexi: Eu acho que era.

Luiza: Isso eu ndo sei.

Lexi: E, sim.

André: E como era a sua relagdo com os meninos da escola?

Luiza: Boa.

André: Isso ndo causava ciime nelas?

Luiza: Nio, os meninos nao, era boa a relagdo. Era melhor com os meninos
do que com as meninas.

André: Por isso mesmo

Lexi: Sua safada, isso sim. Vocé era uma safada.

Luiza: Nao, eu era uma crianca.

André: Mas por vocé ter uma relacdo boa com os meninos, serd que nao havia
essa rivalidade?

Lexi: Niao era inveja, por elas acharem que vocé era mais préxima dos
meninos, que vocé estava pegando os meninos que elas queriam? Porque
existe isso na escola.

Luiza: Nao, porque eu andava com as meninas sapatona também. Af elas
ficavam com inveja também. Uma disse que queria ficar comigo e eu disse
que ndo. Ela queria brigar comigo, professor!

Lexi: Af virou sapatio?
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André: Ela que investiu em vocé, ndo aceitou o nao.
Lexi: Investiu, investiu?
Luiza: (Muitos risos.... fala inaudivel)
André: A fala nfo ficou legal... Investiu no sentido de dar em cima, querer
namorar, ficar com vocé. Ela deu em cima de vocé€ e vocé ndo quis.
Luiza: Sim, ai eu falei que nio ¢ ela ficou ...
Lexi: Na outra escola isso?
Luiza: E.
André: Ela ficou brava como? Parou de falar contigo?
Luiza: Porque eu falei ndo para ela. Ela ndo era a minha amiga, ela ndo aceitou
e queria brigar comigo.
Lexi: Tem aquele momento de “reclusdo”, tipo assim, a pessoa ndo aceita ser
recusada. Gente, ninguém aceita ser recusada. E humilhante. ..
Bibi: Tem gente que nem pede...
Luiza: Eu fui embora no primeiro 6nibus.
André: E vocé acha que foi tranquilo, que vocé foi melhor acolhida aqui no
Instituto Amélie Poulain?
Escorpiana: Cada escola uma histdria diferente.
Luiza: Acho que foi.
Lexi: Também acho que fui melhor acolhido aqui.
Fiel: Eu fui muito mais.
Luiza: E que nem a Lexi falou, as vezes, vocé é muito pequena, é crianca e
tem esse...
André: E vocés acham que, na escola, tinha uma discussio dela no
Fundamental. Ou essa discussio sempre foi tabu?
Lexi: Como assim? Que discussao?
André: Vocés estido dizendo que, na Escola de Fundamental, o sofrimento
era maior, pelos motivos de serem mais imaturas e ndo saber lidar com essas
situacoes.
Lexi: E vocé tem mais influéncia dos pais, tipo assim, vocé ja veio com aquela
coisa de casa, isso € errado, homem com homem € errado, mulher com mulher
€ errado, vai para o inferno, vai isso, vai aquilo. Ah, viadinho, ah, sei 14 o
qué... os meninos vao chegar na escola, vai ver que vocé ¢ daquele jeito e vao
te zoar. Mas, depois, com um tempo, vai amadurecendo e a pessoa vai
comecgando a aceitar. Entdo vocé vé, t€m pessoas que me zoavam muito no
Fundamental, a Escorpiana sabe, que deram em cima de mim depois, anos
depois.

(Encontro do GEC, em 19 de marco de 2024)

As experiéncias de Luiza retratam esse aspecto levantado no episddio, como citado no

inicio, por Maeve, “que ¢ uma questdo de poder”: o relato de que, em sua antiga escola, as

investidas raciais e de género eram muito mais evidentes do que as (possivelmente) sofridas,

mas nao percebidas, no instituto. O mesmo também ocorrera com Escorpiana, em relagdo a sua

cor, mas compartilha do mesmo ponto de vista de Luiza: ndo sofreu violéncia no instituto.

Em relacdo ao participante Fiel, a sua relacio com um primo homossexual e as

violéncias perpetradas ao primo, em sua antiga escola, também o atingiam, chegando a se

questionar se deveria, ou ndo, andar com ele. Sua fala nos € representativa das discussoes
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apresentadas por Jan W. Scott, em “O enigma da Igualdade”, quando aponta que “A igualdade
¢ um principio absoluto e uma pratica historicamente contingente. Nao é a auséncia ou a
eliminagdo da diferenca, mas sim o reconhecimento da diferenca e a decisdo de ignord-la ou de
leva-la em consideracao” (2005, p. 15). Fiel era um adolescente colocado no lugar de quem
deve escolher entre ser um perpetrador de violéncia, contribuindo para a exclusao do seu primo,
ou ser quem passa a incluir a diferenca. Escolheu incluir.

Esse evento traz o que a autora vai destacar como a relagdo da igualdade nos homens é
tomada, a partir de uma concepg¢ao de que sdo eles sempre assumidos na sua inteireza como
pessoa; enquanto as mulheres e qualquer homem transgrida essa “inteireza”, serdo excluidos,
porque “(...) a igualdade pertence a individuos e a exclusdo a grupos; era pelo fato de pertencer
a uma categoria de pessoas com caracteristicas especificas que as mulheres ndo eram

consideradas iguais aos homens” (Scott, 2005, p. 17).

André: E, Fiel, também acha que a escola é acolhedora, ou passou por algo,
como foi?

Fiel: Bom, quando eu estudava no Sergipe, ponto final de Xerém, eu tive um
primo viado, né. Mas, tipo, ele ndo demonstrava que ele era viado. Ele chegou
a ser agredido pelos colegas de classe por ele ser assim.

Lexi: Eu também fui agredido no Osvaldo Aranha.

Fiel: Eu era o tinico que fazia dupla de carteira com ele, meu primo. A gente
sempre ia embora junto, assim, pd, conversava com ele. Depois que a gente
mudou de escola, fomos 14 para o Tomas de Aquino, que ele comecou a se
soltar mais, onde que ele foi aceito, pelos colegas dele 14.

Lexi: Em que ano isso?

Fiel: PO, cara, eu entrei no sexto ano.

Lexi: Entdo, eu também quando entrei no Tomas de Aquino comecei a ser
mais solto, e aquele mais solto acabou saindo da corda. O nd, ele se soltou e
acabei solto demais.

André: Vocé acha que violéncia que ele sofria, de certo modo, vocé também
sofria por vocé fazer parte do grupo?

Fiel: Bom, eu era zoado por estar andando com ele, falavam assim: “t4
comendo viado”. Tipo, antigamente, quando eu era pequeno, assim, a gente
ligava muito para esses bagulho. Af, tipo assim, ja cheguei vérias vezes a
pensar “vou para de andar com ele, para poder parar de sofrer com a zoagao”.
Mas pensei “nao vou fazer isso nao, ele ¢ meu primo, ele é de boa, nunca me
deixou na mio”. Ai eu continuei a andar com ele, assim, ai foi... assim eu
comecei a aprender a nao ligar para o que os outros dizem.

André: Entendi. Mas aqui, no Instituto Amélie Poulain, vocé nio...
(interrompido)

Fiel: Nao. Comecei a andar com o Lexi.

André: Digo, voc€ ndo sofre violéncia... (interrompido)

Lexi: Eu sou a bicha?

Fiel: Ando com a Lexi, com a Bibi... ndo tenho nada contra.

André: Mas vocé acha que, por andar com o Lexi, se ele tivesse sofrido algum
tipo de violéncia, que nunca € sé a fisica, a “brincadeira”, o esculacho, a
perseguicdo... vocé acha que vocé chegou a sofrer como sofreu com o seu
primo? Ou nio?
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Fiel: Aqui, aqui ndo, mas 14 eu cheguei a sofrer.

André: L3 vocés eram menores.

Fiel: Eu era menor, ligava para as coisas. Eles falavam assim: “ah, s6 anda

com viado, estd comendo viado, futuramente vai virar viado também”. Ficava

com aquilo na cabeca o tempo todo.

Lexi: O que que vocé ficava na cabeca? Tipo assim, vocé nio podia andar

com ele, sendo voce ia acabar virando viado junto?

Fiel: Eu pensava vdrias vezes de parar de andar com ele, mas eu nunca parei.
(Encontro do GEC, em 14 de marco de 2024)

Para Nalla e Bibi, a escola € vista positivamente, ainda que, em determinado momento,
reconhecam que se equivocaram, ao afirmarem que a escola era um lugar seguro. Nalla, ao ser
indagada, foi interrompida por Bibi, que comegou a responder. Compartilharam com os demais
participantes o quanto o Ensino Fundamental havia sido mais sofrido de enfrentar. O que parece
trazer a sensacdo, quando compartilham conosco as suas impressdes sobre o instituto, de que,

nele, ndo hd, mais, tanta violéncia, no tocante a relacdo de género e sexualidade.

Bibi: A escola, para ela, foi acolhedora, sim. E que, para ela, foi um ano, pra
gente foi o resto da vida.
Lexi: Poxa, a diferenca de uma escola para outra, vocé notou?
André: Eu nio entendi, para vocé foi um ano?
Bibi: Nao, para ela aqui foi um ano, mas o resto...
André: Nalla, vocé veio de qual escola?
Nalla: Jurema. (Outra escola estadual em Xerém)
André: Vocé acha que 14 também tinha essa violéncia?
Nalla: Tinha.
Fiel: Ja sofreu alguma?
Nalla: Nao.
Lexi: Por vocé ser muito quietinha.
Nalla: Talvez.
André: Acha que isso te favoreceu? Como uma forma de mecanismo para
passar e ndo ser perseguida?
Nalla: Acho que sim.
André: E vocé, Bibi?
Bibi: Eu o qué? J4 falei.
André: Falou o qué?
Bibi: O qué?
Luiza: Estd pensando ainda.
André: Vocg acha que a escola foi um lugar acolhedor?
Bibi: Eu me sentia muito mais livre no colégio.
Fiel: Livre.
André: Livre na escola, em relagdo a que lugar? Por exemplo: vocé diz “eu
me sentia muito mais livre na escola”, mas em relagdo a que: casa, clube,
igreja, rua... por que a escola se tornou esse lugar mais seguro?
Bibi: Nao sei responder...
Lexi: Pelas pessoas te aceitarem.
Bibi: E.
André: Na escola, vocé pode ser mais vocé, sua identidade pode ser
reafirmada?
Bibi: E, acho que é isso.
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(Encontro do GEC, em 14 de marco de 2024)

A afirmacio de que o Ensino Fundamental era mais violento do que o que vivenciavam
até aquele momento, tanto para Bibi quanto para Nalla, assim como foi para Fiel, Luiza,
Pocahontas e Lexi, € uma constatacdo de que a vigilancia sobre os corpos, sobretudo, infantis e
os da adolescéncia, € muito mais incisiva do que em relagc@o aos jovens e adultos. Embora isso
nao seja indicativo de que essa vigilancia diminua com o passar dos anos, mas que a juventude,
tal qual a vida adulta, permite agéncias que a infancia e a adolescéncia ainda ndo conseguem
desenvolver mais plenamente, posto que elas ja estejam por 14, como, por exemplo, a
possibilidade de brincar sem se importar com as regras de género, como foi o caso de Fiel, ao
brincar de boneca com sua irma.

Poderiamos pressupor que a infincia e a adolescéncia, mais ainda a primeira,
necessitam, sobremaneira, de um ambiente mais inclusivo para se desenvolverem e criarem
frestas nessa logica cistehetorronativa. Enquanto a juventude, tal qual a vida adulta, permite,
por si s0, agéncias outras, maturidade e autonomia que, por norma, a idade proporciona, mesmo
que isso ndo seja uma regra.

Dessa forma, seja a infancia, seja a juventude e vida adulta, aquelas e aqueles que ainda
frequentam a escola bdsica necessitam encontrar uma escola, cujos ecos, aponta Fernando
Seffner, devem permitir que os caminhos trilhados sejam sempre aqueles nos quais as

diferencas possam ser reconhecidas, mantidas e conduzam as nossas acoes.

Necessitamos manter vigoroso o apelo de Paulo Freire por uma educagdo com
potencial emancipatério e necessitamos manter a cultura escolar em sintonia
com a luta antissexista, a luta antirracista, a luta pela equidade de género, a
luta pela causa ambiental e em sintonia com a emergéncia climética, pelos
direitos da populagdo LGBTQIAPN+, pelos direitos dos pobres, dos sem teto,
dos sem-terra, dos migrantes e refugiados (Seffner, 2024, p. 48).

Sintonia que apontamos, por exemplo, na insisténcia de Lexi, ao propor a iniciativa de
construir uma clinica na escola, de se colocar como uma terapeuta, sentir-se capaz de fazé-lo,
ainda que sem a especializag¢do para tal. Mas, em consonancia com o que traz a série, em que
jovens conversam com jovens e se entendem, deseja que a escola seja lugar de acolhida da

diferenca, da escuta do outro, de permitir viver e deixar viver.

4.3.2 Uma (quase) possivel clinica no Instituto Amélie Poulain

Iniciamos esse subtdpico com uma das questdes que traduzem o quanto a série dialoga

com as/os participantes, pois compreendemos que essa possibilidade de propor um lugar de
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escuta, na escola, ¢ uma demanda, no geral, de muitas institui¢des de ensino que olham as/os
jovens como sujeitos. As escolas sdo feitas de pessoas, que possuem suas vivéncias, suas
experiéncias e trazem tudo o que sdo para esse espago, ora se desnudando, por se sentirem
seguras, como apontado no tdépico anterior, ora se camuflando, como estratégia de
sobrevivéncia. De uma forma ou de outra, encontram, mais ou menos, abertura para ser o que
a escola lhes permite ser, a0 mesmo tempo em que ensinam a essa mesma escola como ela
deveria ser, para fazer a diferenca, tornar-se a regra.

Nas escolas da tela, Moordale e Cavendish, esse espaco de escuta e, até mesmo, de
acolhimento é evidenciado pelas clinicas de Otis e de O, respectivamente. A pratica nas clinicas
tratava, sobretudo, das questdes ligadas ao sexo, mas ndo se furtavam a discutir e aconselhar os
temas que o tangenciavam. Quando perguntadas/os sobre se a série auxiliaria a desconstruir
preconceitos e informava sobre as questdes da feminilidade e da masculinidade, Lexi pontua
que € uma excelente ideia a construcdo de uma clinica, possivel, at¢ mesmo, de ser colocada

em pratica em nossa realidade.

Lexi: Eu acho o maximo!!!

Escorpiana: E uma forma dos adolescentes falar coisas que a gente nio
consegue falar em casa.

Lexi: E uma forma de ajudar, exatamente, mas, tipo assim, com uma pessoa
da idade deles.

Escorpiana: Que de repente ele ... (inaudivel).

Lexi: Por exemplo, as criancas daqui ndo vai chegar e falar para vocg, sabe.
Agora com uma pessoa, tipo, da idade dele, sabe, de mostrar confianca, eles
vio até se abrir, sabe? E igual quando eu falei com vocé®? a questio da gente,
tipo, tentar fazer tipo uma terapia aqui na escola. Eu ndo chegaria para as
pessoas e falaria: vem cd, por que que, como estd a sua vida sexualmente?
Nao, ¢ tudo uma construgdo, primeiro como que estd a vida dela... A gente
iria querer saber como estd a vida na escola, ndo tem nada a ver com a vida de
fora. Se a pessoa quiser falar, tudo bem. O que a gente queria entender € como
esta o desempenho da pessoa na escola...

Luiza: Aqui tem psic6logo?

André: Nio, ndo tem psic6logo.

Lexi: Sabe a vida... por isso que eu quero virar psicélogo da escola.

André: Teve uma vez, mas ndo era efetivo. J4 existe uma lei, mas o ex-
presidente Bolsonaro vetou.

82 1 exi havia mandado em meu WhatsApp a ideia de construir uma “espécie de clinica na escola”. Solicitou que
eu falasse com a direcdo. Pontuei que poderiamos pensar na questdo, mas que, antes, deveriamos pensar em
questdes de que o grupo pudesse participar, enquanto grupo. E que esse acesso, como estava propondo, precisava
de amadurecimento dela, meu e da escola, pois viviamos tempos dificeis para tratar dos temas sensiveis como
esses, a sexualidade e o género. A proposta, que era excelente, poderia ser interpretada de outra forma e tomada
pelas/os responsédveis e pelos discentes equivocadamente. Acho, mesmo, que eu, enquanto pesquisador, me
acovardei um pouco ou pequei por excesso de zelo, mas compreendi que esse acesso dela deveria se dar via
discentes, com carater menos institucional, construido sem uma interferéncia direta da docéncia.
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Escorpiana: Eu lembro que tinha uma mulher que ficava andando de um lado
para outro, mas nao fazia nada.
André: A lei era para ter psicélogos contratados como servidores publicos,
permanentes, mas ele vetou. Depois o congresso derrubou o veto, mas ainda
nao implementaram...
Bibi: Ah, vou te falar, ela também, gente! Ela s6 andava com o aluno XYZ
repetente.
André: Psic6logos e assistente social.
Lexi: A gente é de maior. E eu ndo vou cobrar nada por isso. (Muitos risos)
André: Entdo, vocé€s acham que esta ideia da clinica, claro que 14 eles cobram
pela consulta.
Lexi: Para dar o negdcio para ele.
André: Vocés acham que seria uma boa? Nio fazer uma clinica daquela na
escola, naquele modelo, pois € outra realidade.
Lexi: Sim, tipo uma terapia.
André: Mas haveria essa possibilidade, seria possivel na escola, sem essa
questao tao institucional?
Lexi: Tipo sexuaaaalllll (alongou a palavra neste momento). Mas saber da
vida social da pessoa dentro da escola, o que ela passa, se ela estd gostando de
alguém, se ela quer dica de alguma coisa, contar os problemas, gente!
Bibi: Seria no geral?
Lexi: Isso, sabe, o geral dentro da escola.

(Encontro do GEC, em 14 de marco de 2024)

Lexi desejou, assim como na série, criar algo similar no Instituto Amélie Poulain. A
ideia mexeu tato com ela, que me mandava, no privado, mensagens para que eu interviesse
junto a direcdo da escola, para que ela pudesse ter acesso aos estudantes, em uma posi¢ao de
conselheira. O que, no primeiro momento, seria, por si so, invidvel, primeiro pelo carater
assumido: conselheira. A escola ndo poderia se responsabilizar por essa iniciativa, cujo cariter
parecia querer assumir institucionalmente. Segundo, pela necessidade de formacdo minima em
uma drea que a gabaritasse para assumir determinado cargo.

Contudo, os exemplos que a série apresenta, uma vez que Otis ndo era, de formagdao um
terapeuta, muito menos O, sdo usados por Lexi para justificar a sua ideia de ser uma terapeuta
no Instituto. Sua posicao questiona até que ponto esses espagos estdo inexistentes em nossas
comunidades escolares, seja os de carater institucional, ou os informais. A inser¢ao da mae de
Otis, em Moodale, como terapeuta sexual, para reformulacdo do curriculo de educagdo sexual,
inicialmente, ndo consegue acessar a maioria das jovens e dos jovens alcangados por Ofis.
Enquanto Otis e O conseguem esse acesso, ha de se salientar que, em Cavendish, a clinica é, se
nao fomentada pela prépria escola, pelo menos, € por ela permitida.

Lexi pontua isso, ao propor a criacdo da clinica, em que jovens irdo se abrir para jovens,
partindo do pressuposto de que entre elas/eles se pode entender melhor o que se passa. O que é

vacilante, mas que traz uma questdo fundamental ao debate: o quanto nossas escolas podem
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equivocar-se ao ndo as/os tratar como jovens que sao, ndo as/os escutando com sinceridade e
uma atencao, realmente, interessada no que elas e eles t€ém a compartilhar, e nao menosprezando
seus sofrimentos. Obrigando-as/os a ‘“adultecer” precocemente, quando o assunto € expor,
compartilhar e lidar com as demandas sentimentais, com as emog¢des ligadas as questdes
sexuais.

Um indicativo de que esses espacos parecem ser mais constantes pode ser visto em
alguns dispositivos, como as “rodas de conversa” (Henares de Melo, Cruz, 2014). Tém sido
cada vez mais utilizados como producgao desses espacos de escuta, com muito mais incidéncia
em muitas outras disciplinas do curriculo. (Storino, Santos, Oliveira, 2021) Mas ainda sdo
experiéncias pontuais, propostas por uma das professoras e dos professores ou pelo movimento
estudantil organizado.

Sdo conquistas ainda timidas, quando o tema a ser discutido é género e sexualidade.
Quando as questdes ligadas as identidades, principalmente as identidades trans e travesti tém
sofrido com as abjecdes e as violéncias dos ataques das politicas antigénero. Assevera Saffner
(2024), embora se tenha, hoje, uma abertura que nao tinha outrora, que isso, por si, s6, nao

garante uma uniformiza¢do democratica em relagdo ao tema.

Mas tal processo ndo configura uma democratizacdo uniforme. Ao lado de
conquistas evidentes de inclusdo, vimos o surgimento de demandas,
movimentos e racionalidades (neo)conservadoras que buscam reforcar a
heteronorma e a cisgeneridade, e, com isso, avalizar posi¢des de privilégio e
de acesso a oportunidades apenas a quem professa a heterossexualidade
(Saffner, 2024, p. 34).

A fim de perceber se as institui¢des em que elas e eles passaram, durante a vida escolar,
permitiam-lhes esse momento de partilha, nossas conversas caminharam em dire¢do ao como e

se o curriculo tratava dessas demandas.

André: E, no curriculo de vocés, vocés lembram na escola de discutir essas
questdes?

Escorpiana: Apareceu sé questdes de negdcio religioso.

André: Religioso? (Unanimes responderam: é!)

Escorpiana: Aula de religiosidade, discussao sobre isso...

André: No curriculo da escola, durante o tempo em que vocés estudaram,
vocés lembram de alguma? Por exemplo, nds tivemos aula de determinado
conteido, que explicasse algo proximo?

Lexi: As unicas aulas que explicavam essas coisas eram com vocg, porque
antes disso...

André: Eu trabalhava género e sexualidade?

Lexi: E, porque antes disso eu nunca tive nada disso.

André: Nem na aula de Biologia, nada?
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Lexi: Nio, nada.
Bibi: Biologia eu ja tive um pouquinho...
Escorpiana: Acho que de Sociologia ji teve um projeto sobre sexualidade,
mas foi bem raso, bem rasinho...
Lexi: E, bem raso...
André: Mas eu lembro de que alguns de vocés, no segundo ano (2022),
fizeram uma coisa tdo interessante que até coloquei no meu trabalho.
(Todas/os ficaram eufdricos para saber o que havia sido.) Sobre humanos,
voces fizeram um trabalho... (Interrompido).
Bibi: Ah, gente, vou te falar... aquela fotinha...
Lexi: Sobre o qué?
André: Sobre género e sexualidade.
Bibi: Nao foi ndo, mané, sobre aquele negécio que a gente fez que colocamos
umas fotos (inaudivel)
André: Com a professora de Arte, que podia pegar “memes” impressos €
fotografar!
Bibi: Segundo ano...
Lexi: Ah, isso foi a questdo do, do... quando a gente fez os “memes” de 2022,
que a gente fez os negdcio das fotos, mas eu e a Bibi ja fez um trabalho aqui
na escola, muito tempo atrds, sobre isso. Era a feira integrada, e a gente
ficou... ndo era nem a feira integrada.
Bibi: Foi com a outra professora de Arte?
Lexi: Foi. A gente ficou com os Direitos Humanos, e a gente ficou com a
sexualidade. Ai a gente colocou... era feminicidio e homofobia.
André: Era primeiro ano?
Lexi: N3o, foi no oitavo.
André: Oitavo?
Lexi:Oitavo
Bibi: Foi oitavo, porque...
Lexi: Oitavo. Era sobre feminicidio e homofobia.
André: Tem foto disso?
Bibi: Cara, tem...
Lexi: Vou te mandar. E porque eu botei uma foto, tipo, eu maquiei a Bibi e
me maquiei. Ela, como se tivesse apanhado e eu também. Af, eu coloquei...
botei... foram dois cartazes. Um cartaz que a gente fez sobre feminicidio,
homofobia ¢ queimada da Amazonas. A gente fez tipo uma, uma... A gente
fez tipo uma, como posso falar: uma representacdo de uma flor nascendo das
cinzas das queimadas da Amazonas.
Bibi: Ficou bonitinho.
Lexi: Ficou maneiro também. A gente fez o trabalho, ela toda roxa, tipo, o
homem batendo nela e tal...
Bibi: Tem no Facebook do colégio as fotos.

(Encontro do GEC, em 14 de marco de 2024)

Inicialmente, rememoraram que esses temas da sexualidade e do género eram tratados

na perspectiva religiosa e/ou bioldgica, mas eram abordados. Enquanto, na Sociologia, pareceu

que a abordagem ia ao encontro das anteriores, mas ainda estava aquém do que elas e eles ja

dominavam sobre o tema, pelas suas proprias vivéncias e experiéncias. Aqui, ndo se sabe bem

que direcdo essas discussdes tomavam e como elas direcionavam o conteddo; ndo nos

aprofundamos, mas o trabalho desenvolvido por Lexi dedicou-se a apresentar a homofobia

sofrida. Nesse sentido, aponta Berenice Bento que “Quando compreendemos a producado das
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identidades de género marcada por uma profunda violéncia, passamos a entender a homofobia
enquanto uma pratica e um valor que atravessa e organiza as relacdes sociais, distribui poder e
regula comportamentos, inclusive no espaco escolar” (2011, p. 556).

Mas, a julgar pelo viés assumido, pode-se pressupor que essas discussdes, na 6tica das
disciplinas citadas, religido e biologia, caminhavam para um modo de tratar a questdo em
esquemas biologizantes e moralistas, a julgar pelas expressoes faciais, as “caras e bocas”, feitas
no momento da conversa. Na Sociologia, embora houvesse a abordagem, ainda era superficial,
em relacdo ao que ja dominavam sobre o tema, mas era palativel, pois a professora demonstrava
certa afeicdo pelo grupo.

Importante pontuar que a abordagem foi vista como superficial, embora ndo nos
dediquemos a pensar o que isso queria dizer para elas e eles; talvez nio tenha sido,
necessariamente, pelo contetido, mas o modo como esse conteido foi trabalhado. Ou, ainda, a
perspectiva assumida pela docente, a fim de se precaver de possiveis ataques da comunidade
escolar. Uma vez que as/os participantes vivenciaram a escola no periodo da ascensdo das
pautas de projetos como “Escola sem partido” e das acusacdes, crescentes, de doutrinagdo
1deoldgica na escola, como ataques, sobretudo, de religiosos e parlamentares, que entenderam
discussdes sobre género e sexualidade como sindnimo de “ideologia de género™.

Outra questido que trazem, sem perceberem o quanto suas priticas ensinam a escola.
Quando falamos de escola, tomamos no sentido mais lato possivel, isto €, qualquer pessoa que
pdde assistir ao que elas e eles produziram. Desde a apresentacdo sobre homofobia,® na oitava
série, ao projeto “A vida pos-pandemia”, no ano de 2022,%* podem ser tomados como momentos
pedagogicos, possiveis de propor, debater e ensinar outras formas de abordagem no ambiente
escolar. Embora mediado por uma/um docente, sdo trabalhos pensados, construidos e
desenvolvidos a muitas maos discentes, que trouxeram suas singularidades e transformaram o
projeto em uma apresentacdo multifacetada.

Entdo indagamos sobre o Instituto Amélie Poulain; ap6s aquele momento de memoria,

o quanto ele havia sido ou ainda era acolhedor desse debate, das diferengas, do género.

André: Bom, entdo, de certo modo, a escola é acolhedora, vocés se sentem
bem nela, porque ja trabalham essas questdes?

Lexi: Ah, mas eu acho que a gente sempre foi muito pra frente, eu, né, a
gente...

Bibi: A Lexi era muito pra frente, e como ele era pra frente, levava todo
mundo junto.

8 Pode ser visto na Figura 3: fotos (a) e (b).
84 Pode ser visto na Figura 1.
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Escorpiana: J4 vai e leva. (risos)
Lexi: Eu fiz um trabalho de macumba,® olha o que eu fiz na escola, fiz um
trabalho de macumba, porra, a gente se vestiu de macumba dentro da escola,
porra, fiz bagulho de viado. Porra, eu sou pica pra caralho, vai tomar no cu!
Bibi: Porra!! (Imitando o jeito de falar do Lexi) (Muitos risos)
Lexi: Por isso eu mereco, eu mereco essa porra dessa terapia. Todo mundo
concorda que a escola tinha que ter uma terapia assim?
André: A Lexi terapeuta?

(Encontro do GEC, em 14 de marco de 2024)

Lexi destaca o quanto se sentia acolhida pela escola. E chegou a essa conclusdo por
considerar que realizou atividades que seriam rechacadas em um ambiente que nao o fosse.
Suas ag¢des, como fazer “bagulho de viado”, referindo-se a atividade sobre homofobia tanto no
oitavo ano como na segunda série do Ensino Médio; assim como o “trabalho de macumba”,
apresentado na feira cultural, no terceiro ano do Ensino Médio, em que falou sobre as religides
de matrizes africanas e o grupo se paramentou com as vestes representativas dos orixds. Tudo
isso, segundo ela, seria uma chancela para poder exercer a clinica na escola, por serem, por si,
s, atividades transgressoras, com as quais a escola ndo estaria acostumada.

Quando nossas conversas seguiram em dire¢do contrdria ao que Lexi propunha (a
clinica), sua insisténcia tornou-se um condutor da conversa, assim como parece ter sido nas
praticas escolares dessas alunas e desses alunos, durante sua permanéncia no instituto,
perceptivel pela fala de Bibi: “A Lexi era muito pra frente, e como ele era pra frente, levava
todo mundo junto”. Ao desviar-se do assunto, conforme retratado no didlogo abaixo, Lexi
pontuou que essas questdes eram, também, uma “evolucdo” da escola e retomou a questdo da

existéncia da clinica.

Escorpiana: Agora elas vao ganhar dinheiro para estudar (referindo-se ao
programa Pé-de-meia do Governo Federal), estdo ganhando dinheiro para
estudar.

Fiel: Quando terminarem o terceiro ano, eles vdo ganhar 3 mil.

Lexi: 3 mil s6.

Luiza: A escola era caida, era tudo sem pintar.

André: Vocés sairam e a escola melhorou? (Muitos risos)

Luiza: Agora esté pintada, tem dinheiro, vai ter terapia...

Fiel: O bagulho aqui em frente, construiram aquele bagulho (referindo-se
pequeno tablado, construido no ano de 2024, no meio do patio da escola, para
apresentacdes) que os caras podem ficar sentados, ano passado a gente sentava
no chao. Tem até bagulho de carregador para carregar o celular...

Bibi: Vamos fazer um stand up...

Lexi: A gente tem que evoluir, galera!

Fiel: A gente tinha que lutar por uma tomada. E agora eles estdao tendo tudo
na mao, cara.

85 Pode ser visto na Figura 3: fotos (e) e (f).
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Lexi: Vamos 14, a histéria da terapia, todo mundo concordou, porque eu...
(inaudivel)
Escorpiana: Que terapia?
Lexi: Porque eu tinha falado com ele (André) que como a gente estd fazendo
essa pesquisa sobre a série, a série tem uma pesquisa, tem uma terapia na
escola sobre a questao sexual e tal. Eu falei que seria legal a gente colocar uma
terapia aqui na escola, tipo assim, oh, ndo seria uma terapia somente sexual.
Em relacdo a tudo, no caso, eu faria a terapia, falaria sobre as coisas, recebia
os alunos, perguntava como esta a vida deles na escola.
Luiza: Tipo o que a gente estd fazendo na pesquisa, mas com os alunos daqui?
Lexi: E.
Escorpiana: Mas ai tem que falar com o diretor.
Lexi: Mas, af quanto eu vou cobrar? Eu falei que eu ndo cobro nada, gente.
André: Mas, calma! Eu acho excelente, mas tu pensa como cai nas cabecas
dos pais?
Bibi: Isso que eu estou pensando.
Lexi: O qué? Mas estou, estou falando que ndo € para ser uma terapia sexual.
E para ser uma terapia da vida deles na escola, como eles estdo na escola.
André: Pensa, vocé, a palavra terapia caindo na cabeca dos pais, com uma
pessoa que ndo € formada nisso?
Escorpiana: Melhor falar tipo uma conversa, entio.
Lexi: Ah, entdo eu invento um certificado. (Risos)
Bibi: Vai ld e pega um do Google.
André: Por isso eu acho que é muito mais facil... (interrompido).
Escorpiana: A palavra terapia (pensativa). E mais facil uma conversa.
André: Eu acho que a ideia € muito boa, mas precisa ser amadurecida.
Bibi: Nao, professor. Depende, de manha, tipo, é do primeiro até o terceiro
ano.
André: Isso.
Bibi: O pessoal ja estd mais grandinho, todo mundo ja sabe, de repente até
funciona, né?
André: Eu pensei que a gente pode tentar, depois desses trés encontros,
faremos um quarto e um quinto, para montar uma atividade com eles, com
meninas € meninos, ¢ lancar essa ideia, entende? Conversar com a direcgao. ..
Escorpiana: E o... (fala 0 nome da atual dire¢io geral)?

(Encontro do GEC, em 14 de marco de 2024)

Nesse momento da conversa, foi preciso acalmar os animos, pois pontuamos que a
recepcao dessa ideia, a clinica, como ela havia pensado, poderia ter conotagcdes e efeitos que
nao conseguiriamos controlar € nem contornar, sobretudo, no momento em que vivenciamos
diferentes ataques a educacgdo e a escola publica. Ataques construidos por Fake News de grande
alcance, relevancia, e os seus efeitos sdo por demais devastadores, principalmente, quando estao
envolvidos alunas e alunos. Por isso, toda cautela era necessdria, para que nao se criassem, no

calor da emocdo, e trouxesse ao instituto, demandas provocadas pela realizacdo da pesquisa.

André: Sim. Lexi, porque essa questdo, ela é muito interessante, mas até isso
que a gente estd fazendo aqui, se sair daqui mal dito, no sentido de mal falado,
da um problemao danado. Eu tive que explicar a dire¢do que a gente ia ver um
filme, que, no inicio, tinha uma cena que simulava o ato sexual, que nio era
nada explicito.
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Escorpiana: Mas ele sabe que a gente é maior de idade, né?
André: Sim.
Escorpiana: Tudo o que a gente quis fazer nessa escola a gente conseguiu.
André: Mas, imagina, alguém entrar na hora da cena, chegar 14 na direcéo e
falar: “nossa, a menina estd” (muitos risos interrompendo a fala). Gente,
acabou minha carreira de professor. Posso me mudar daqui.
Lexi: Vamos trancar a porta. (Entre risos) Era s virar a televisdo para o
cantinho.
Bibi: Depois mais gente olhando ali na porta. (Mais risos)
Lexi: Isso se ela ndo estiver ali atrds, quietinha, escutando tudo. (Risos)
André: Principalmente devido ao momento pds-Bolsonaro, em que estamos
vivendo um momento de perseguicio aos professores. Perseguicio a quem faz
essa discussio.
Luiza: E isso.

(Encontro do GEC, em 14 de marcgo de 2024)

Seguimos, entdo, fomentando a nossa proposta, enquanto grupo que havia topado
participar de uma pesquisa, de criar, pelo menos, alguns encontros para discutir essas questdes
com as alunas e alunos do Ensino Médio. Do mesmo modo, ndo poderiamos deixar a ideia
terminar com o findar da pesquisa, pois seria uma iniciativa muito interessante para o Instituto,
enquanto a criagdo de espacos de escuta para diferentes temas, nos quais as/os jovens pudessem
partilhar suas questdes, ouvir outras/os jovens. O desafio, entdo, era pensar como dar vida a
ideia, como ela poderia ser concretizada, sem que parecesse ser uma iniciativa do professor,
nem que carregasse um cardter institucional ligado a dire¢dao, mas que se desse, mesmo, como
a inspiracdo que Lexi teve e que nos mostra como ela tem recebido e percebido os influxos que

a série proporcionou.

Lexi: Entdo, pode ser no quarto e quinto encontro a gente organizar uma
atividade com eles. Mas como seria essa atividade?

André: A gente pensaria juntos. Eu acho que fazer com duas ou tré€s turmas é
muito ruim. Percebem como a gente consegue conversar aqui? Se colocassem
15 pessoas, ja seria impossivel de desenvolver a conversa. Entéo, talvez...
Escorpiana: Teria que selecionar as pessoas.

André: Talvez pensar em pequenos grupos.

Bibi: Melhor comegar pelo terceiro ano.

Lexi: Por semana, na verdade. Vocé esta nos usando. (Muitos risos)

André: Talvez eu ndo tenha perna para acompanhar isso por semana, gente.
Eu tenho que terminar o doutorado. A gente tem que sentar e fazer juntos. Eu
estou usando vocés, como Lexi falou agora.

Lexi: Estd comprando a gente com comida. (Risos)

André: Com comida. Vocés nao valem nada!!!

Luiza: Caramba, profe, vocé€s ndo valem nada, e comprando a gente com
comida. (Risos)

André: Gente, eu posso falar o porqué, pois a questdo da comida é legal o
Lexi falar isso. E bom falar isso, a sinceridade é isso. Eu acredito que a
conversa ¢ muito mais sauddvel quando ela € a mesa.

Lexi: Eu t6 brincando.

Luiza: Eu acho também.
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André: O Epicuro ¢ um filosofo que diz assim...
Lexi: Ai cospe batata, ¢ fala assim “vai tomar no cu”, e joga comida.
André: Ele dizia o seguinte: os animais comem sozinhos, porque ele comem
para se alimentar. A gente ndo come para se alimentar, sendo a gente comeria
a comida de qualquer jeito. E a gente ndo come a comida de qualquer jeito.
Comida ¢é estética, caso contrdrio, a gente misturava tudo, batia no
liquidificador e comia. A gente faz isso? Horrivel.
Lexi: Nio. (Risos)
André: A gente quer estética. (Bibi faz sinal de que ela mistura tudo e come)
Olha ela, ela faz!!!
Bibi: Nao.
André: Ela mistura tudo.
Bibi: Minha mae fazia aquele negdcio para a gente comer, como € o nome
daquilo??
André: Papinha?
Bibi: E, no liquidificador, Eu adoro. (Muitos risos)
André: Sim, Bibi. Mas se fizer hoje, a gente tem dificuldade de comer.
Bibi: Com certeza.
André: Porque é uma questio estética.
Lexi: Eu acho nojento.
André: E o Epicuro diz o seguinte: nés temos que comer em companhia,
sendo a gente entra no ritmo do capitalismo, que € comer logo para trabalhar.
Nao, aqui é conversar. E quer uma melhor conversa que em uma mesa de bar,
comendo... Claro que eu ndo vou levar vocé para o bar.
Lexi: Qual o problema?
Luiza: Pode levar... quando eu ver (inaudivel) (muitos risos).

(Encontro do GEC, em 14 de marco de 2024)

Por tultimo, seguimos tentando elaborar a ideia, pensando em como fazer a “terapia”
acontecer. Ou ndo percebemos, tanto eu quanto elas e eles, que ja havia acontecido. Uma clinica
no Instituto talvez ja havia acorrido, pois o que elas e eles estavam fazendo, ao acaso, ndo teria
sido uma clinica? Ou ndo se podia considerar que o que Lexi propunha, e as/os demais
ratificaram, ndo fosse, ja por si, s6, uma faceta da clinica, ou uma pesquisa-clinica, ou, mesmo,
apenas uma pesquisa. Bom, ndo cabe bem definir o que fizemos, se foi uma pesquisa, uma
clinica ou uma pesquisa-clinica. Institucional e academicamente: uma pesquisa. Todavia, cabe-
nos pontuar que os encontros em diferentes espagos, lugares € momentos nos permitiram
conversar, falar de nossas angustias na beira da piscina, em uma mesa de restaurante, no banco
de uma van ou em uma sala de aula; falar das violéncias sofridas, rir de algumas, esconder
outras, tomd-las pelas maos e tornar o momento mais leve; por dltimo, concordando com Lexi,

mas problematizando sua fala: estdivamos nos usando!
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4.4 Na familia, entre (nao) acolhimento e (ndo) negociacoes

Outra perspectiva muito cara aos participantes foi a relagdo com suas familias, as
experiéncias vividas e como tém negociado, diariamente, essa relacdo em casa. Neste topico,
vamos nos deter a pensar como as/os participantes tém tencionado essa relacao com os modelos
de familias da série. As familias representadas na série estdo concentradas em alguns
personagens principais. Nesse caso, interessam-nos, aqui, a familia de Otis, do Adam, do Eric
e da Maeve. Ainda que outras personagens também tragam alguma composi¢ao familiar que
aparecem na série, como, por exemplo, a mde da Aimee, que a trata com muita indiferenca e
parece substituir o cuidado pelas possibilidades de aquisi¢do de bens, e essas representacoes
possam divergir um pouco dessas que citamos, elas sdo transpassadas, em certo grau, pela
composi¢ao das quatro detalhadas a seguir.

Quando indagamos sobre haver similaridades entre as representagdes da familia de Otis,
na série, e as nossas, as ponderacdes apresentadas foram na direcdo do tabu como conversa;
ainda que haja uma tentativa de conversar sobre as questdes sexuais, fala-se de como evitar
determinadas situacdes na hora do sexo, de como se prevenir das doengas e da gravidez, mas
nao se fala da sexualidade e nem das questdes que podem sugerir outras possiveis construgdes
de identidades sexuais divergentes da postulada pela heteronormatividade compulséria, das
possiveis identidades que s@o dissidentes. Refor¢ou-se, aqui, a percepcao de que toda conversa

se da na orientacdo e reducdo das relagdes ao ato sexual.

André: Vocés acham que tem uma similaridade em relacdo a familia (Otis) e
a nossa, por exemplo?

Lexi: Como assim?

André: O Oris vive em uma casa em que a mie é terapeuta sexual super para
frente, que ndo é a nossa realidade, pelo menos, acho que néo.

Bibi: Também nfo se pode comentar qualquer coisa.

Escorpiana: Tem uma diferenca.

André: Como, entdo, podem falar?

Escorpiana: Tipo, minha mie sempre me falou tudo, explicou tudo para mim
e para o meu irmao sempre. Do jeito que ela fala, mas igual ela (mée do Otfis)
ali ndo.

André: Claro que aqui é uma comédia, tem limita¢des. E bem escrachado,
mesmo, pois acho que nem se ela fosse uma terapeuta sexual, a casa dela
estaria com tantas coisas assim. Ali € feito para exagerar, tornar comico. Mas
¢ tranquila a relacdo com a familia, entdo? Fiel também? Foi tranquilo essas
conversas, ou ndo tinham essas conversas?

Lexi: Conversas o qué? Sexual, assim?

André: De tudo relacionado a sexualidade.

Lexi: Comigo sempre foi tranquilo.

Fiel: Minha mée me contava as coisas.
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André: E seu pai?
Fiel: Meu pai ndo era muito de me contar as coisas, mas a minha mae, sim.
Lexi: E eu conversava com meu pai, com a minha méae, eu conto tudo.
Bibi: As tnicas pessoas que eu converso sobre isso € com a minha cunhada.
Minha cunhada, ela fala mesmo, ndo estd nem ai.
André: Com o pai e com a mée, vocé ndo tem esse didlogo?
Bibi: Nio, ndo. Nem pode tocar, se tocar no assunto leva um pa! (Simulando
um tapa)
Luiza: Leva logo um tapdo. (risos)
Fiel: Leva logo um na cara, demdnio.
André: O assunto, por exemplo, sexo, ndo pode tocar. E o assunto identidade
de género?
Bibi: Piorou. (risos)
André: Identidade de género acho que todo mundo entende aqui? A minha
identidade sexual, minha identidade de género. Por exemplo, eu sou mais
masculino, mais feminino... (interrompido) ja orientagdo sexual € como eu
direciono o meu desejo (interrompido novamente).
Bibi: Piorou mais ainda (risos).
Nalla: Nem pensar.
André: Ai nem tem conversa.
Bibi: A{ € rua!
(Muitos risos de todas/os)
André: Rua, como assim?
Luiza: Que a mae dela ndo vai aceitar.
Fiel: Que a mae dela ndo aceita.
André: Entdo, se quiser conversar...
Lexi: Expulsa. (Enfaticamente) Rua nao, expulsdo! (Muitos risos)
Escorpiana: Morar na esquina.
Fiel: Morar debaixo da ponte.
André: Vocés acham que a série reforca ou hd abertura de um didlogo, ou
ndo? A série, por ser uma comédia, ela caricatura, ela cria uma caricatura...
ela ajuda a gente a debater sobre género e sexualidade?
Lexi: Ajuda.
Luiza: Ajuda.
(Encontro do GEC, em 14 de marco de 2024)

Importante pontuar que essa conversa aconteceu em nossO primeiro encontro para
assistir a série. E o que foi falado, em tom de brincadeira, entre muitas gargalhadas, acabou por
acontecer. As familias de Bibi e Nalla descobriram que elas namoravam. A revelacido de que
elas agora ja ndo estavam mais “no armario” lhes trouxe implicagdes diretas. Nalla permaneceu
em casa, apOs conversar com a sua familia, sob uma vigilancia redobrada. Mesmo sentindo a
pressdo da mae e do pai, resolveu continuar morando com a familia por um periodo; com uma
expressao bem segura em seu rosto, afirmou que sair de casa ndo seria uma atitude sensata.
Continuou a namorar Bibi e estdo juntas até a data de defesa dessa tese. A “saida do armario”,

conforme apontado por Sedgwick, mexe com os envolvidos e suas familias, pois nunca é s

uma questao simples, de fécil resolucao.

190



Quando pessoas gays se assumem em uma sociedade homofébica, por outro
lado, talvez especialmente para os pais ou conjuges, € com a consciéncia de
um potencial de sério prejuizo provavelmente nas duas dire¢cdes. O préprio
segredo patogénico até pode circular contagiosamente como segredo: uma
mae diz que a revelagdo de seu filho adulto para ela a mergulhou, por sua vez,
no armdrio em sua comunidade conservadora. Na fantasia, mas ndo sé na
fantasia, contra o medo de ser morto (ou desejado morto) pelos pais numa tal
revelacdo, € provdvel que ocorra a possibilidade, muitas vezes imaginada com
maior intensidade, de que a revelagdo os mate. Nada garante de que estar sob
a ameacga de uma faca de dois gumes é uma posi¢do de mais forca do que
segurar o machado, mas é certamente mais desestabilizador (2007, p. 39).

Nalla nos contou que Bibi, tempos depois, resolveu sair de casa, pois ndo aguentou a
pressdo exercida pela familia. Foi morar na casa de Lexi. Sintomdtico é pensar em que
condig¢des aceitamos a utiliza¢do do verbo “sair”, em muitos casos, como uma deliberagdo pura
e simplesmente nossa. Quando a escolha em ndo conviver mais € uma estratégia de
sobrevivéncia? Quando nos parece que esse “sair” mais se configura como uma expulsdo
compulsdria, tal qual se identifica em muitas familias, e mesmo na escola. (Bento, 2011) “Sair”
pode ser o tnico caminho de alivio de todas as violéncias que um lugar tem perpetrado, mesmo
que para aonde se va e onde se estabeleca tenha, também, suas doses de violéncias didrias
reservadas as pessoas que, como Nalla e Bibi, tanto vivem em sua plenitude o que se €.

Dessa forma, € fundamental compreender que tipo de relagdo familiar € representada na
série e reproduz determinada performatividade em relagdo as questdes de género e sexualidade,
assim como a perspectiva € dada. Comecaremos pela familia da Maeve, uma vez que é
apresentada e caracterizada como a composicao familiar na quais os problemas, ainda que
diferentes, trazem os elementos que tornam a caracterizagcdo ainda mais dramética, pois Maeve
mora em uma vila de casas populares, compostas por contéineres. Mora sozinha, pois o irmao,
do mesmo modo que aparece, também desaparece, devido ao envolvimento com as drogas. Sua
mae, Erin, também usudria de drogas, ¢ representada como uma mulher sem as “condigdes”
que a sociedade exige para uma mae que teve filhos e deve crid-los, ou seja, a dedicacdo
irrestrita a prole. Faz-se pouca mencao a figura do pai. Sua irma mais nova acaba sendo adotada

por uma familia, embora consigam manter contato e Maeve possa vé-la sempre.
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Figura 20: Maeve com seu irmio, Sean; sua mae, Erin, e sua irma, Elsie.

Fonte: https://sexeducation.fandom.com/wiki/Maeve_Wiley#Family

A familia de Eric é composta por uma irmd, mae e pai. Uma familia que, além de
frequentar, semanalmente, a religido cristd, tem uma participa¢do assidua nas atividades do
templo, sendo bem comprometidos com seus preceitos. O que fica evidente pela exigéncia de
que ele ndo s6 frequente, mas seja, também, batizado, para se tornar membro. Ainda assim, essa
familia é retratada como consciente da identidade de género e sexual do filho e tudo que a ela
estd atrelado, permitindo e conferindo a ele determinada liberdade no seu modo de ser ( a
liberdade s6 se mostra limitada, quando vao visitar os parentes, em outro pais). Tanto a mae
quanto o pai sdo representados como compreensiveis em relacao as escolhas do filho, mesmo

que, no inicio, seu pai se mostre um pouco desconfortavel.

Figura 21: Eric com seu pai, Abeo; sua mae, Beatrice.

Fonte: https://sexeducation.fandom.com/wiki/Eric_Effiong#Family

A série aposta na ideia de que a religido crista pode trazer tolerancia, quando rever suas
praticas, o que fica latente no relacionamento de Eric com um menino da mesma igreja, em que

este escolhe viver uma vida dupla em relacdo a suas preferéncias sexuais e, a0 mesmo tempo,
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ser um fiel de sua comunidade, aceitando o batismo e seguir um relacionamento em um
casamento heterossexual.

Outro modelo é o de Adam, ao trazer, na sua composi¢ao familiar, uma configuragao,
na qual o sistema aposta suas fichas na padronizacdo do conceito de familia: o pai como a figura
patriarcal, provedora, tanto quanto orientado por um ideal do pai durdo, sem intimidades com
o filho, que ndo consegue abraca-lo, nem o incentivar reconhecendo alguma coisa além das suas

projecoes.

Figura 22: Adam com seu pai, Michael; sua mae, Maureen.

Fonte: https://sexeducation.fandom.com/wiki/Adam_Groff#His_older_sister

Ao mesmo tempo em que vive para si, mantém a mulher vivendo uma relagdo de
dependéncia e submissdao. A mae vai anulando a si mesma, em nome de manter essa familia
unida. Contudo, essa familia nuclear é desfeita, pois a mae inicia um processo de descobrimento
de si, enquanto mulher. Permite-se outros relacionamentos. O filho, ao seu modo acanhado,
sem possibilidade de dialogar, mostra ao pai que tudo pode ser diferente, se houver mais
parceria do que autoritarismo, mais conversa e menos imposi¢do. Tudo isso a custa de um
processo lento e com muito sofrimento.

Por ultimo, a familia de Otis é representada, no inicio da série, como aquela capaz de
dialogar e resolver seus conflitos internos. Contudo, vai se descortinando como uma das que
tém menos habilidade para lidar com os problemas. Embora a mae seja uma terapeuta sexual
aberta ao didlogo, sua relacdo com Otis é carregada de conflitos, caracterizada pela excessiva
interferéncia nos espacos um do outro. Alguns momentos atravessam essa composi¢ao familiar,
que vai ganhando uma configuragdo, a cada temporada, pois Jean é separada e ndo mantém
uma relagdo tdo sauddvel com o pai de Otis, que se mostra totalmente ausente, na criacdo do
filho. Suas relagdes com parceiros sexuais em casa e sua ida a escola Moordale, para reformular

o curriculo de educacdo sexual da escola, sio alguns dos momentos que provocam
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estranhamento entre ambos. Sua relagdo com o pai de Ola, que se torna namorada de Otis, é
outro desses embaracos, assim como quando engravida de um relacionamento, estando

morando com outra pessoa. E, por tltimo, a relacdo dificil com a irma também ¢é abordada.

Figura 23: Otis e sua familia.

Legenda: Otis abracando a sua mée, Jean, e sua irma. Seu pai, Remi. Sua tia, Joanna. E Otis com Jakob, seu
padrasto por um tempo.
Fonte: https://sexeducation.fandom.com/wiki/Otis_Milburn#Family

Essas representacdes familiares trazem configura¢des, cujas similaridades sdo, também,
presentes em diferentes lugares, que compdem, em certa medida, as experiéncias que nos
atravessam cotidianamente, assim como das/os nossas/os participantes desta pesquisa.®

Nessas familias, temos, desde a monoparental, em que a mae € separada e cria o filho
sozinha: Jean e Otis, que, no decorrer da série, vao se configurando, também, como uma familia
reconstituida, quando comegam a morar com Ola e seu pai.

Ha aquela na qual a mae nao consegue criar seus filhos, por diversos problemas: o caso

de Erin e Maeve. Elas precisam aprender, desde muito cedo, a se virarem sozinhas, prefigurando

quase um modelo anaparental, por parecer que a auséncia da mae € percebida como uma falta

86 H4, na série, a representagio de uma familia homoafetiva, composta por duas mulheres, as maes de Jackson.
Uma das maes é representada como controladora e projeta, no filho, os sonhos de que ele seja um grande atleta da
natagdo. Tal projecdo causa mais sofrimento do que estimulos. Essa configuragdo familiar ndo foi retratada nem
como um problema, nem como um ponto para o qual houvesse mobilizacdo positiva.
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permanente, mesmo que, em determinado momento, essa mae se faca presente. A perda da
guarda da irma, fazendo com que ela passe a ser criada por outras pessoas, intensifica essa
sensacdo de ndo poder contar com a mée, pois sua presenca € mais prejudicial do que benéfica.
Ao final, tal abandono € marcado pela morte da mae por overdose.

Ja as familias representadas nas vivéncias de Eric e Adam, ambas familias nucleares,
abordam duas perspectivas diferentes. Uma € retratada nos limites que um pai € uma mae tém
das questdes de género e da sexualidade, servindo de suporte para a criagdo de um lar seguro
para o filho, permitindo-o, assim, desenvolver-se e construir-se a si em um ambiente mais
protegido, ou menos hostil. Diferente desse ambiente, Adam € criado encontrando acalento
apenas na figura materna, com quem compartilha alguns dos seus problemas, uma vez que nao
pode contar com o pai. Esse apoio vai comecar a ser mostrado na série, quando Adam vai
compreendendo a si, ponto fundamental representado em seu relacionamento com Eric, e
quando a mie se separa do pai. E, entiio, que seu pai inicia um processo de mudanca, comega a
abrir-se, para compreender as suas proprias questdes - o quanto deveria mudar, para conquistar
tanto o filho quanto a esposa.

Conversamos, em grupo, sobre como esses modelos de familias nos atravessam, e
acerca de uma afirmacao de Adam, ao confrontar Otis sobre o modelo de familia em que cada
um cresceu e como isso determina o modo de agir e se expressar; ele utilizou o termo “familia
pelada”. A cena se passa na casa de Otis, quando Adam vai até 14, tentando pedir que Otis deixe
de interferir em seu relacionamento com Erik: “Para de falar de mim para o meu namorado, que
eu nao sou um gay de verdade”, enquanto Otis afirma nio ter sugerido isso. Em um determinado
momento, Otis pediu que ele expressasse os seus sentimentos, contudo Adam afirma nao

conseguir, pois nao nasceu em uma familia em que isso é possivel ser feito.

André: Ao que o Otfis responde “eu ndo disse que vocé ndo ¢ um gay de
verdade. Mas s6 que vocé ndo o magoe”. Entdo, Adam diz que ndo nasceu
numa familia como a dele, em que todo mundo anda pelado. Pelo contrério,
na familia do Otis ninguém anda pelado e eles sdao problemaéticos. Como, por
exemplo, o Otis achar que a mae quer fazer andlise com ele. J4 o Adam vive
em uma familia super-rigorosa, o pai era diretor da escola; a mie tem um
aspecto de uma mulher bem conservadora, submissa ao pai, mas ele acha que
a do Otis era melhor, pois andava todo mundo pelado e conversavam. Como
voc€s veem as suas familias, hd uma idealizacdo também? Acham que, na de
vocés, hé dificuldade de convivéncia? E nas outras ndao? Olham para a minha
e pensam: ah, na familia do professor deve ser muito bom, né! Deve todo
mundo andar pelado, né! Ninguém anda pelado 14 em casa. Vocés j4 fizeram
isso de olhar para a prépria familia e comparar com outras? E acham as outras
muito melhores do que as suas?

Bibi: Com certeza!
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Pocahontas: Eu acho que, no meu caso, ndo, professor. Porque, tipo assim,
agora, entdo, pessoalmente eu me dou com duas familias. Entdo eu fico
pensando que toda familia tem problemas, toda familia tem questdes que vao
ser abertas e questdes que vao ser mais complicadas de se resolver, entdo que...
(interrompida por muitas falas a0 mesmo tempo)
André: Hoje vocé consegue perceber isso, mas acha que sempre foi assim?
Ou teve momentos em que vocé falou: ndo, minha familia € um desastre e, por
isso, ninguém me entende, enquanto a outra, da Escorpiana, por exemplo, é
melhor. Teve esse momento?
Pocahontas: Teve, sim. Por exemplo, no caso da Bibi e da Escorpiana, os pais
delas sdo mais liberais. O da Escorpiana é mais, ja o da Bibi, nem tanto.
Escorpiana: Mas, do jeito que os meus pais sdo, os outros (as pessoas) ja
falaram para a gente que eles ndo sabem criar os filhos.
Bibi: O qué?
Escorpiana: J4 falaram para o meu pai e para a minha mae que eles nao
sabiam criar os filhos.
Bibi: Por causa do jeito que vocé é?
Escorpiana: Tipo, tinham que ficar me batendo, ndo me deixar sair, essas
coisas.
André: Eu também ndo sei, pois, segundo o Fiel, eu teria que espancar o meu.
(Muitos risos de todas/os) E uma piada.
Bibi: Ah, o Fiel, cara, a gente tem que orar muito por ele.

(Encontro do GEC, em 19 de marco de 2024)

A série parece encarar as dificuldades que as familias apresentam no dia a dia. Isso fica
evidente quando Jean, a mae de Otis, engravida de outro homem e mente para seu atual marido,
Jakob, sobre a paternidade do bebé. Inicialmente retratada com uma mulher bem resolvida, que
sabe lidar com as situagdes, € retratada, em determinado momento, como uma mulher que
também pisa em falso, deixando algumas situa¢des fugirem do controle, sem saber como
resolvé-las. Inclusive no relacionamento que tem com a irma®’, devido ao seu modo de se
comportar, isto €, sempre inconsequente, sem responsabilidades, afundadas em dividas e sua
vida ndmade.

Essas representacOes encontram ecos em nossas proprias vivéncias. Bibi afirmou que
essas idealizacdes no modo como outras familias vivem se mostram melhores do que a realidade
das nossas. J4 Pocahontas aponta que, atualmente, tem compreendido essa configuracdo de
forma mais adulta. Embora, em uma conversa, quando caminhdvamos até o ponto de Onibus,
relatara os abusos autoritarios do pai com ela, a irma, Luiza, o irmdo mais novo e a propria mae.
Abusos como ndo permitir que a mae frequentasse as festas da familia; ndo permitir que as
filhas possuissem celular, mesmo ja tendo mais de quinze anos, mantendo um extremo estado

de vigilincia em casa. Mas parece apresentar uma determinada maturidade devido a

87 Ao final da série, Joanna relata o abuso que sofria do padrasto, quando pequena, € como Jean a protegia dessas
investidas.
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experimentar outra forma de relacionar-se, ndo mais como a filha, mas a esposa, que possui a
sua propria casa (vale lembrar que Pocahontas € a tinica participante casada), ndo dependendo
mais do pai e da mae.

Escorpiana mostra que sua familia sofre das investidas que a maioria das familias vai
sofrer, quando se guia pelo ideal de reconhecer as diferencas como constituicio do que suas
filhas e seus filhos s@o, sem precisar julga-los, negar-lhes a igualdade, entre homens e mulheres,
por exemplo. Isto €, as diferencas nio sdo acionadas para criarem exclusdes e condenacoes.
Antes, hd um investimento para tornar esse espaco um lugar seguro para sua prole. A esse ponto,
importa salientar que seus familiares eram membros da igreja Assembleia de Deus.

A naturaliza¢do de uma forma de violéncia para lidar com as questdes de género e
sexualidade utilizada pelas familias € apontada na fala de Escorpiana, pois “bons pais” seriam
aqueles que agissem para calar qualquer diferenca, e que encaminhassem a uniformizacio do
agir: condutas divergentes da do seu pai e da sua mae, tornando bem visivel a discrepancia que
ha entre a forma de atuacdo de familia crista, uma vez que os responsdveis por Bibi também
eram cristdos evangélicos. O sofrimento € tomado como regra, uma vez que a revelagdo de sua
orientacdo sexual resultou em afastar-se de casa. Reproduc¢do da 16gica que Fiel apresenta em
tom de brincadeira, mas deixando transparecer a possibilidade de agir tal qual essa perspectiva
- um menino que apresenta trejeitos deve ser corrigido com violéncia.

A violéncia aparece, também, nas experiéncias de Nalla, ao contar como sua irma sofreu

por engravidar muito jovem e assumir-se lésbica.

André: Nalla, vocé tem irma? E a relacdo dos pais € assim também com o
irmao? Ou ndo?

Nalla: Irmao, irmao de sangue eu ndo tenho nao, mas tem de consideragdo, de
criacio.

André: Ah, é uma menina?

Nalla: Sim.

André: E é diferente com ela?

Nalla: Sim.

André: Vocés moravam juntas, na mesma casa?

Nalla: Sim. Uma época chegou a morar juntos.

André: E vocé acha que sua mée a trata diferente?

Nalla: Trata, tipo, bem diferente, ndo é dela. Ela é mais velha.

Lexi: Entdo a questdo disso de ndo ser dela, ela, tipo, deve pensar: nao e minha
filha. Mas educou da forma correta.

Nalla: Sim. Portanto que minha mae nunca protegeu ela da forma que me
protegeu. Engravidou muito nova, depois foi embora de casa.

Lexi: Se assumiu sapatdo, porque a irma dela € 1ésbica.

André: Ah, a sua irmio € Iésbica. O que a sua mée fala dela?

Nalla: Ah, minha mae fala que é errado. Que ela tem que arrumar um homem
para cuidar dela e do filho dela.
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Lexi: Ela se cuida sozinha.
Nalla: Ela arrumou um namorado. Na época, ela tinha 15 para 16 anos,
arrumou um namorado, nunca chegou a contar para a familia que namorava e
arrumou um filho do nada. Foi do nada, minha mae nem sabia que ela estava
namorando.
André: Depois ela assumiu que era 1ésbica?
Nalla: Sim. Ficou morando com a gente com o filho. Minha mée aceitou de
boa, porque minha mae adora crianga, e ficou. Ai chegou um tempo que ela
saiu de casa e foi morar com a menina.
André: Quantos anos ela é mais velha que vocé?
Nalla: Trés anos, apenas.
Fiel: E o seu pai?
Nalla: Ah, meu pai... meu pai é o foda-se pra tudo.
André: Mas o que ele falou da sua irma?
Nalla: N3o falou nada. A vida € dela, deixa ela.

(Encontro do GEC, em 19 de marco de 2024)

Quando indagada se a relagdo que tinha com Bibi era de conhecimento da familia, a
resposta foi negativa. Mesmo sabendo que o pai apresentou uma reacao de “compreensao’” com

a irma. Nao saberia como seria com ela mesma.

André: E a sua relagdo com a Bibi é escondida ainda?
Lexi: Seu pai é muito...
Nalla: Eu e ela? ndo.
André: Ndo. Eu digo para a familia?
Lexi: Muito, né!
André: Para ambas as familias?
Nalla: Sim.
Pocahontas: A mie dela (da Nalla), se descobrir, ela morre.
Bibi: Ela sabe, meu anjo, ela sabe.
Pocahontas: Descobrir ao ponto de...
Bibi: De qué?
Escorpiana: Nao tem como nio saber, né!
Lexi: Ndo mesmo.
André: Vocés acham que a experi€ncia que vocés vivem € parecida com a do
Eric e do Adam?
(Encontro do GEC, em 19 de marco de 2024)

Nesse momento, Pocahontas toma a palavra para si e conta um pouco das violéncias que
sofre com o pai. Mesmo que, anteriormente, houvesse dito que se dava bem com as familias
por parte do pai e da mae, Pocahontas parece desejar mostrar que, embora seus problemas nao
se relacionassem a questdes de orientagdo sexual, situacdo de Bibi e Nalla, ela também tinha
questdes tdo ou mais dificeis de lidar. Contudo, hd uma marcac¢ao da diferenca de Pocahontas
e Luiza: sao mulheres. Nesse sentido, o pai vale-se da sua autoridade para controlar as meninas.
Sente-se no direito de ditar as regras, nio somente como pai, mas como homem, ndo se sabe se

no afa de proteger as filhas, ou no regozijo da relacdo de poder, como a encarnacdo do que
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chamamos de “macho alfa”, acabando por lhes cometer multiplas violéncias, violéncias de

género.

Pocahontas: Acho que ndo, professor, na questdo dela de serem e tal, mas na
minha questdo. Agora vou dar o meu testemunho. (Muitos risos)

André: Nio ¢ a igreja, mas pode dar o seu testemunho, vai!

Pocahontas: Tipo assim, eu, agora, no momento, eu estou casada, mas meu
pai ndo aceitou a minha relag@o.

André: De casamento ou do namoro? Por que vocé era nova?

Pocahontas: Nao ¢ por isso, professor, € porque o meu pai, ele era, ndo, ele é
uma pessoa muito dificil de lidar. Por exemplo, a Luiza € mais velha que eu e
ele nunca deixou a gente ter celular, em hipétese alguma. Mesmo depois de
ser maior de idade, ndo deixa a gente ter celular. Nunca deixou a gente ir para
a rua, nem para a casa das minhas tias a gente ia. Ele ficava em cima
controlando tudo. Entdo, chegou um tempo que eu comecei a namorar em
casa, tudo certinho, a Luiza também. Mas, tipo, conforme tudo isso que estava
acontecendo, eu escolhi, depois de maior de idade, claro, seguir a minha vida,
mas ele ndo aceitou.

André: Mas vocés se dao bem hoje?

Pocahontas: Nao. Ele me proibiu de ver a minha mae, proibiu de ir 2 minha
casa, proibiu de tudo, entendeu?

André: Quantos anos ele tem?

Pocahontas: Ele tem 42.

André: Ele é novo, ndo é? Por que, quando vocé falou, eu pensei, olha o meu
preconceito, o etarismo, eu achei que ele fosse um cara de 60 anos. Ele nédo
fala nem com o seu marido?

Pocahontas: Niao.

Lexi: No dia em que eu vi ele, que a gente conheceu ele 14 na casa da
Pocahontas, eu ndo gostei dele de cara. E eu fiz questdo de perguntar da
Pocahontas. Eu vi que quando eu perguntei da Pocahontas ele olhou assim...
(fazendo cara de desconfiado) “Cadé aquela safada? Estou com saudades dela,
nunca mais vi ela”. Ai ele olhou assim... (fazendo cara de desconfiado) Nem
a tua méae falou de vocé, minha irma. (Lexi foi a casa da Pocahontas visitar
Luiza, a irm2). Nem a tua mée, de tdo oprimida que parece que ela estava,
naquele momento, com ele ali.

Pocahontas: Ele ndo deixa ela (mae) nem falar comigo. Se eu chamar ela,
tipo assim, antes, quando eu estava morando 14, ndo, mas agora, que eu estou
na minha casa, “Mae, vem ficar comigo, mae, vem aqui”. Ele ndo deixa. No
casamento da Luiza, ela vai se casar agora, no dia 11 de abril, ele ndo deixou
as minhas tias irem no casamento da Luiza. Falou que se as minhas tias
aparecem, a minha mae néo vai.

Lexi: Elas sdo parentes de quem?

Pocahontas: Por parte do meu pai. Porque ele ndo fala com elas. Tipo assim,
algumas coisas aconteceram e ele ndo fala com elas.

Lexi: Com as irmas dele?

Pocahontas: E, com as irmas dele.

Bibi: Ninguém fala com ele, né?

Pocahontas: E, ninguém. Af ele proibiu, um casamento que é da Luiza e ele
estd se metendo e disse que ndo vai. E, se elas forem, nem ele nem a minha
mae vao.

Lexi: E eu falei na cara dele, ele estava 14 e ele escutou, eu falei com a Luiza:
e, af gente, como que estd a vida? Estava ela e “Jodozinho”. Como que estd a
vida? “A gente esta tentando, fazer o qué, né?” Ai, eu falei: “E, minha irma,
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tem que casar mesmo, sair de casa”. Ele estava bem assim (sentado e com a
expressdo de cara fechada), olhando para a minha cara. Eu queria, ah, eu tenho
vontade... eu tenho certeza que ele estava com vontade de fazer assim comigo
naquela varanda (sinal de jogar ao chdao). Uma coisa é: eu estava “fodido” ...
me perdoa, mas eu ndo gostei do seu pai. (Um siléncio demorado na sala,
depois alguns risos) Ele tem cara de ser opressor.
Pocahontas: Mas ele ¢ mesmo.
Lexi: Tem umas histdrias que elas contam (Pocahontas e Luiza) que mostra
que ele € um homem megaopressor. PO, para estar proibindo mae de ir ao
casamento da propria filha, de ver a prépria filha, que porra é essa?
Pocahontas: Igual ao encontro que aconteceu semana passada (estava se
referindo ao nosso primeiro encontro do GEC), eu nio consegui vir, porque
estava de mudancga, né, mas a Luiza veio. A minha mae, segundos depois que
a Luiza saiu, e olha que ela nem mora comigo, nem tem muito contato comigo,
me mandou mensagem pedindo foto que a Luiza estava aqui com voceés.
Pedindo foto para ver, se realmente, a Luiza estava na escola.
Lexi: Foi. A Pocahontas me mandou mensagem. “Lexi, me manda as fotos ai,
que vocés estdo na escola. Porque meu pai estd me enchendo o saco aqui
perguntando se ela estava com vocés mesmo”.
Pocahontas: Hoje, j4 ndo deixou ela vir.

(Encontro do GEC, em 19 de marco de 2024)

Retomo, aqui, a nossa ida até um ponto: Pocahontas e eu, apos o encontro, pudemos
conversar mais detidamente sobre as suas questdes vividas em familia. Ela confidenciou que,
na verdade, a irma ndo frequentou o encontro, naquele dia, pois estava tomando banho, em casa,
e 0 pai entrou no banheiro, no momento. Ela ndo gostou, houve briga generalizada, Luiza contou
ao namorado e ele chamou a policia. Pocahontas ndo contou o desfecho, quando perguntada,
mas deixou subentendido (“deixou”, aqui, ¢ um julgamento meu) que era uma pratica constante
do pai a exigéncia de ndo trancar a porta do banheiro. Episddio que nos lembra as palavras de
Paul B. Preciado, em relacdo aos banheiros publicos, e a sua subsungdo pela légicas dos

banheiros privados, como verdadeira “tecnologia” de vigiar e produzir o género.

Para além das fronteiras nacionais, milhdes de fronteiras de género, difusas e
tentaculares, segmentam cada metro quadrado do espaco que nos rodeia. Ali
onde a arquitetura parece simplesmente se colocar a servigo das necessidades
naturais mais bésicas (dormir, comer, cagar, mijar...), suas portas e janelas,
seus muros e aberturas, regulando o acesso e o olhar, operam silenciosamente
como a mais discreta e efetiva das “tecnologias de género” (Preciado, 2019,

p. D).

Com um semblante ainda bem carregado, conta como foi ficar trés meses sem frequentar
a escola, pois seu pai a proibiu, quando ela contou que havia perdido a virgindade. O que
evidencia como os controles dos corpos femininos ultrapassam a relacao familiar, no que tange
as autoridades instituidas legalmente, formando uma linha muito ténue entre o cuidado e a
dominacgdo.
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Ainda sobre essa noc¢do de idealiza¢do das familias e de como enxergamos as nossas,
retomamos com Lexi, apresentando a sua concepg¢do de familia, a partir da definicdo de Adam

sobre a familia de Otis: “pelada”.

André: Estamos problematizando a ida do Adam a casa do Otis, quando ele
fala da familia “pelada”, o quanto ele olha para a familia do Otis e acha que
ela é uma familia superliberal.
Lexi: Essa familia pelada que ele falou na... Existe sim. Minha familia € assim.
André: Calma, ndo estou falando no sentido literal.
Lexi: Sim. Estou falando de uma pessoa que tem intimidade com o resto da
familia e que consegue contar sobre as coisas. Eu sou assim.
André: Mas o Otis ndo era assim. E é uma idealizacio do Adam, uma
proje¢do, uma percepgao.
Lexi: E igual esses dias, meu irmdo falou para todo mundo no mercado. Ele
estava passando mal, chegou em casa vomitando, af eu levantei e falei: o que
que foi, irmao? Af, ele falou que quando olhou pra trds, eu nem lembro disso,
ele falou que eu virei, assim, com a bundinha pelada e eu virei e fui dormir de
novo. E eu s6 fui para ver como é que ele estava, se estava passando mal
mesmo. Para mim, deitar e dormir. E igual hoje, ele chegou 4 horas da manha
e eu estava 14 com meu rabo de fora dormindo. E uma intimidade muito
grande. E familia, né gente?
André: Mas vocés acham que a intimidade estava s6 no tirar a roupa? A
questdo que o Adam levanta era andar pelado, literalmente? Ou € o quanto ele
projeta na familia do Otis a capacidade deles se falarem, embora ndo haja tanto
didlogo quanto aparenta.
Lexi: Sim, ele fala de uma familia aberta.

(Encontro do GEC, em 19 de marco de 2024)

Lexi compreende e aponta que Adam se refere a familia de Otis como aquela em que,
sendo liberal, pode-se conversar, resolver os problemas. Uma familia em que a préatica do
didlogo parece ser a regra, podendo-se conversar sobre tudo. Inicialmente, a série aponta que
essa idealizacdo era vacilante, pois Jean e Otis, ainda que vivessem momentos de didlogos,
ainda sdo, na relacdo mae e filho, rodeados por problemas, entdo o didlogo, de fato, raramente
acontece, diferente do que pressupunha Adam.

Lexi sustenta a mesma postura de que a sua familia também era assim, embora a relacdo
com seu irmd@o comportasse a nudez sem constrangimento, € a da mie como benevolente em
relacdo a sua orientacao sexual e identidade de gé€nero. Ja com seu pai, somente o avango da
idade de ambos trouxe a harmonia, pois tanto Lexi comecgou a perceber-se como pessoa, de

direito, que deve ser respeitada, como o pai aprendeu a lidar com as escolhas do filho.

André: Iria apanhar de qualquer jeito?
Lexi: Igual a primeira vez que eu fui ao motel, eu contei para ela, com 18
anos, mas eu tinha ido com 17 anos. Se eu contasse para ela com 17 anos,

7

“Lexi, vocé ¢ ‘de menor’, vocé sabia? Vocé sabia que nao pode fazer isso?”
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Entdo, com 18 anos, ja passou, sabe? Ja esta la atras, ja fiz, ja aprontei “pra
carai”.
Bibi: J4 dei. (Muitos risos)
Lexi J4 fiz tudo que tinha pra fazer...
André: A Bibi falou que ndo queria esse tema agora, caso sua mie viesse
conversar, por qué?
Bibi: Nao, eu disse que se minha mée viesse puxar assuntos assim, eu... (entre
os dentes. Inaudivel)
André: Por qué?
Bibi: Nao, po, hoje em dia, ndo iria ficar legal, pd, conversar com a minha
mae sobre isso.
Lexi: Acho que isso vem de muito pequeno.
Bibi: E.

(Encontro do GEC, em 19 de marco de 2024)

Para Bibi, assuntos como esses ndo sdo adequados para tratar com a mae, atualmente.
Ela ndo desenvolve o porqué nio seria adequado, mas somente acena com a cabeca, em sinal
negativo. Vale lembrar, aqui, que Bibi saiu de casa, apds nossos encontros, pois a mae descobriu
seu relacionamento com Nalla. Para Lexi, houve uma melhora nas condicdes de convivéncia
com o pai, mesmo tendo ela sofrido muita violéncia, desde a fisica até a simbdlica, quando ele
ndo aceitava sua orientacdo (opcao, termo usado por ela), agindo de forma a normalizar uma
orientacdo sexual como natural e colocando todas as outras como desviantes (Butler, 2015).

Lexi narra, ao ser inquirida sobre seu pai, a violéncia que sofria e como ela acha que
reajo, hoje, com os meus filhos. Conta, com muita dor, que compreende seu pai, mesmo sabendo
que o fato de aceitd-la nao significa concordar com suas praticas. Chegou ao ponto de assinalar
que sua condic¢do, se pudesse escolher, ndo seria a que é. Deixou transparecer os temores que
sente ao perceber que sua existéncia, cuja condi¢io € a de um menino gay, periférico, torna-a
vulneravel, frente as macroestruturas de uma sociedade cisheteronormativas. (Vergueiro, 2016)

Atualmente, parece manter um relacionamento bom com o pai, pois ambos trabalham
no mesmo emprego, moram proximo e visitam-se constantemente. Mas deixa entrever como

esse relacionamento a tem construida, deixado marcas indeléveis.

Lexi: Vocé (se referindo a mim) perguntando para o seu filho coisas sobre
isso, o que ele sente, do que ele gosta, mas, no nosso tempo, era uma pergunta
que, meio, de opressao. Por exemplo: “Vocé gosta disso? (Dando muita énfase
na pergunta e com a expressao facial demasiada fechada...) “Vocé acha isso
certo?” Sabe? E uma coisa meio assim, hoje em dia ja tém uns pais que
perguntam (agora com a voz bem suave e expressdo facial serena) “Olha so,
vocé gosta? Se vocé gosta, tudo bem. Nao concordo, mas te aceito”. Hoje em
dia, € isso que meu pai fala comigo. Vocé€ vé€ que tem uma evolugdo muito
grande. Antes o meu pai me batia.

André: Ele te batia por qué?
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Lexi: Ele me oprimia, falava que aquilo era errado, fala um monte de coisa.
Agora, hoje em dia, ele fala: “meu filho, eu te aceito, mas eu ndo concordo
com a sua opg¢ao sexual, que ¢ errada”. Ele fala e eu também falo: tudo bem,
ué! Cara, é igual, se eu fosse escolher ser assim, eu ndo teria escolhido, porque
€ uma coisa muito ruim, cara, vocé sofre muito... todo dia noticias, vocé vé€,
até mesmo na sua frente, assim, alguém sofrendo, alguém apanhando, alguém
morrendo... Gays morreram do qué? Foram assassinados, uma travesti foi ndo
sei 0 qué... também tem a questdo do bagulho das travesti, tem pessoas que
gosta daquilo dali, gostam da putaria, gostam de estar nas ruas, gosta de estar
se vendendo, sabe o risco que estd correndo de um cara pegar e te matar dentro
de um motel, meter e nunca mais ver... Voce€ esta la, morta... Eu vou te falar,
ndo é que eu tive muita oportunidade de me prostituir ndo. Nao foram vdrias
oportunidades, mas eu ja tive oportunidade da pessoa me oferecer dinheiro
para fazer alguma coisa.
Bibi: Af ele foi de graca.

(Encontro do GEC, em 14 de marco de 2024)

A violéncia que Lexi sofre recai, também, sobre Fiel, ainda que em proporgdes, talvez,
diferentes, mas o atinge. Mesmo quando o esboco de uma situacido ndo permite determinada
leitura, mas quem comete a violéncia a 1€, a partir do seu ponto de vista. Foi assim que o pai de
Fiel agiu, quando o castigou por ter brincado de boneca com a sua irma, embora fosse somente
uma crianca. Fiel contou o fato, no momento em que foi indagado se havia alguma similaridade

entre as experi€éncias dos personagens da série e as suas experiéncias.

André: Como ¢ a relagio de vocé,s se fossemos fazer uma similaridade com
a condi¢do do Ofis, ou do Eric ou do Adam. Como € a relacdo com a familia
de voces?
Fiel: Meu pai j4 me bateu uma vez, por brincar de boneca com a minha irma.
André: Quanto anos vocé tinha?
Fiel: Eu era pequeno.
André: Mas vocé se lembra se era com uns 6 anos ou 8 anos?
Fiel: Acho que eu tinha uns 5 anos, por ai. Porque eu brinquei de boneca com
a minha irma.

(Encontro do GEC, em 14 de marco de 2024)

A presenca de quaisquer artefatos culturais que colocassem em risco a masculinidade
dos filhos era motivo de castigo fisico. Foi assim na experiéncia de Fiel, como, também, na de
Lexi, que apanhou por assistir a um desenho animado - um desenho que traz, em sua
composicao, uma protagonista, Dora, que lerfamos como uma menina indigena, e Botas, seu
amigo macaco, saindo para explorar os ambientes externos. O desenho tem como mote a
interacdo com o publico, uma vez que Dora faz perguntas e ensina ao expectador falar em

outras linguas, como, por exemplo, o inglés.
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Seria absurdo que trouxesse uma indicacdo para qual género era direcionado. Mas essa
indicacdo, ainda que ndo exista oficialmente, foi lida, pelo pai de Lexi, como um desenho
inapropriado para o seu filho homem. Ainda que seja uma especula¢do, ndo haveria nenhum
problema se fosse a filha a assistir ao desenho. Essa vigilancia sobre o filho expande-se em
todas as direcdes e lugares, desde o que ele vai assistir até como ele vai se portar em publico,
pois 0 ameaga, ao perceber que o uso de trejeitos, em publico, deve ser evitado. Nao se ignoram
os sinais, 0 pai parece saber disso, mas tenta abafa-los sempre e com violéncia, a fim de que

haja uma esperanca em corrigir aquilo que Lexi afirma estar 14 desde sempre.

Lexi: Meu pai me bateu, porque eu estava assistindo Dora Aventureira. E até
engragado...
Luiza: Meu Deus!
Fiel: Dora Aventureira?
Lexi: Engracado. Ele chegou para mim, eu era novinho, devia ter uns 6 anos.
Eu estava assistindo, ele chegou em casa e eu estava assistindo, ele chegou
para mim, ele me botou sentado e disse ‘O que € isso que vocé tem no meio
das pernas, vocé ndo honra isso ndo?’ Ele me bateu e aquilo ali eu levei para
a vida. Eu devia ter uns seis, sete... eu era bem novinho. E igual, teve uma
vez, 0 Jodo Francisco,®® ele me cumprimentou na Praga da Mantiqueira. Uma
vez, um amigo nosso, esse que ela bateu (se referindo a Escorpiana), amigo
de ninguém, aquele viado, eu ndo gostava dele... Ele me cumprimentou na
praca da Mantiqueira, eu dei uma requebrada para cumprimentar ele, meu pai,
na hora, falou “quando a gente chegar em casa, a gente vai conversar”.
Luiza: Meus Deus!
Lexi: Eu cheguei em casa e ele me bateu e falou assim ‘vocé quer ser igual a
ele, vocé ¢ igual a ele?’ Eu falei: ndo, ndo, ndo, ndo... Ai, com o tempo, eu
sabia que aquilo ali, cara, € um sentimento desde quando voc€ nasce, eu
sempre fui viado.
Bibi: Porra, mano, vocg ja cresce sabendo.
Lexi: Vocé ja cresce sabendo o que vocé quer... Ndo é que vocé sabe, mas
vocé tem ali dentro de voc€ aquela esperanca que vocé vai se tornar aquilo
dali. Que nada muda vocé. Nada muda, cara. E igual eu falo. O bagulho da
homossexualidade, gente, acho que ndo tem cura, porque vocé nasceu daquele
jeito. Vocé nasceu daquele jeito, vocé pode negar, mas o sentimento sempre
vai estar ali, uma hora vocé vai ter uma recaida.
Luiza: E igual quando a gente falou 14 no restaurante, do pai da minha amiga,
depois que ele teve filho, teve ela, ele gostou de homem. Era um casamento
arranjado, ele ja gostava.

(Encontro do GEC, em 14 de marc¢o de 2024)

ApO6s Lexi narrar a sua relacdo de violéncia e controle pelo pai, Luiza resgata uma
conversa que aconteceu no restaurante, no momento em que almog¢dvamos, antes de chegarmos

a escola para o primeiro encontro do GEC. O assunto era sobre as pessoas mais velhas que se

88 Nome ficticio.
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descobriram com uma orientagdo sexual diferente daquela que tentaram apresentar para a
sociedade, durante a vida. Nessa conversa, Lexi sustentava que isso era uma coisa que nao
deveria acontecer, pois a pessoa ja tinha vivido sua vida e ndo teria sentido comecar, agora, na
“sacanagem’”.

Ha aparente contradicdo em sua fala, pois sustentava, entdo, que a questdo da
homossexualidade, a descoberta de si, ja estava 14 desde sempre, quase como uma relagio
inata, uma perspectiva essencialista do corpo como a produgdo dos prazeres. Agora se mostra
mais declinada a uma andlise moralista, baseada em uma perspectiva etarista, contrariando
suas premissas naturalistas. A postura de Lexi é sintomdtica para pensar a relacdo que essas
escolhas geram em muitas familias, como elas sdo tomadas e tratadas, no decorrer da vida.

Enquanto Luiza compreende que, talvez, a pessoa sempre tenha sido homossexual, mas
ndo tinha coragem de se assumir, Lexi parece assumir, agora, uma postura mais conservadora,
no sentido de negar que essa seja uma possibilidade de quem ja caminhou pela vida ha mais
tempo. Ela subordina a sexualidade a caixas morais e temporais, ora dos corpos, ora das
convencgdes sociais. Essa representacao, que enquadra tanto o género quanto a sexualidade em
modelos mais ou menos fixos, tende a acometer a todas e todos nds, pois pensamos em termos
de construcdo do sexo e do género, conforme apontado por diversas autoras (Butler, 2015;
Vergueiro, 2016), como determinante. E, nesse caso, agravado pelo enclausuramento desses

corpos pela idade, quando a sexualidade € negada aos corpos velhos.

Lexi: Isso ai, para mim, ja é putaria.
André: Como o Lexi falou que, depois de velho, ndo pode?... (Muitos risos)
Lexi: Putaria. Tem gente que se esconde (aqui estd se referindo ao casamento),
André: Nio pode ser uma descoberta?
Luiza: Entdo, € isso que estou falando, talvez ¢...
Escorpiana: Ele negou o sentimento dele por causa da sociedade e uma hora
ele teve a oportunidade de ser quem ele €.
Luiza: E. Por causa da familia, ele fez a familia.
Lexi: O pai da Juaninha,®® assim, o pai dela sempre foi muito piroca das ideias.
Comia qualquer um mesmo, ele sempre foi muito bonitdo, sempre foi muito
cachorro, muito galinha. Af, depois dele largar a mae dela, quando ela era
menor, e casar com outra mulher (muitos risos). Gente, é engracado, mas ¢
verdade. Depois dele casar com outra mulher, ter um outro filho, ele
simplesmente decidiu comer viado. Sério, do nada, do nada.
André: Se relacionar com outras pessoas.
Lexi: Tipo, s6 travesti. Tem homem, por exemplo, tem um barbeiro meu 14
que ele so fala “eu s6 como viado se tiver peitinho”. Mas tem piru, gente. Qual
a diferenga? (Risos) Nao consigo entender isso.

(Encontro do GEC, em 19 de marc¢o de 2024)

89 Nome ficticio.
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Assim, chegamos ao final com a pergunta de Lexi: “Qual a diferenga?”, e nos indagamos
se essa diferenca importa mesmo? Assim, sigamos buscando causas para tentar enquadrar, mais
uma vez, em nossos esquemas, a sexualidade, tal como o género. Luiza interpreta que manter,
por um tempo, um comportamento heterossexual pode ser para se adequar as expectativas da
familia. Escorpiana aponta que ¢ a sociedade que determina essa “‘camuflagem”, mas ambas
adotam o consenso de que o primeiro ponto € reconhecer que essa trajetoria do corpo e de suas
descobertas deve estar sempre abertas ao novo, ndo para chegar-se a uma plenitude, mas para a

perceber como incompletude, pelo menos, temporal.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A escola € sempre um lugar, um espaco de possibilidades, de reiteracdes e subversdes
do que tem sido postulado em questdes de género e sexualidade, por ser habitada por pessoas
que estdo, constantemente, negociando e produzindo agéncias para manter ou fraturar esse
sistema. Nao seria diferente no Instituto Amélie Poulain, pois quem o habita espalha-se para
fora de seus muros, como, também, deles para dentro, trazendo tudo o que sdo.

Nosso trajeto comegou por meio do Instituto, juntando alunas e alunos que assistiram a
série Sex Education, algumas/uns ji eram amigos € amigas, outras/os conviviam € se
embarravam por 14 e, com seus corpos, transitavam por aquele espaco. Juntaram-se, meninas e
meninos, € permitiram-se pensar, problematizar e conversar sobre como t€ém vivido, olhado as
representacdoes e suas querelas cotidianas em relacdo as suas orientacdes sexuais, suas
identidades de género e sua condi¢do de jovens, e como essas multiplas experi€éncias encontram
similaridades com o mundo da fic¢do.

O percurso realizado comegou por vdrios lugares, mas me parece nunca terminar.
Mostra-nos que, a0 mesmo tempo, hé linhas que comecaram na escola e outras passaram por
ela. A bem da verdade, juntamo-nos a essas linhas em tempos pandémicos e de um governo
extremamente direcionado a desmobilizar as pautas dos Direitos Humanos. Pautas como as que
envolvem toda e qualquer abordagem ao género e a sexualidade foram demasiadamente
atacadas. Comeg¢amos com a sensacao de que a jungao desses fatores nos trouxe tempos dificeis:
“Les temps sont durs pour les réveurs” (Os tempos sdo dificeis para os sonhadores).

Contudo fez-nos perceber que finalizar a producio desse percurso, indo de uma escola
a outra, e seguir as linhas até o Instituto foi desenhar mapas, ndo se sabendo, ao certo, onde elas
comecaram, mas sabendo que perpassaram as escolas. Perpassou o Instituto, algumas casas, um
restaurante, dois sitios, um Onibus e uma van, além das préprias ruas das proximidades. E, no
final, coube-nos escolher caminhar com o que nos foi dado, por sermos nds a vivenciar esse
tempo presente que, como todo tempo, traz suas proprias contradigdes e agruras. (“Que nada
disso tivesse acontecido [...] Como todos que vivem para ver tempos assim. Mas ndo cabe a
eles decidir. Temos que decidir apenas o que fazer com o tempo que nos ¢ dado”™).

Cada qual, as participantes e eu, estamos levando essas linhas para se entrecruzar com
outras, produzindo teias, ou, pelo menos, é o que pode parecer. Talvez uma teia que permita a

outras e outros, seja no Instituto, seja na academia, seja em qualquer lugar a que este trabalho
207



possa chegar, ou a que as/os participantes forem, levar um pouco do que experimentou nesses
anos. Quem podera determinar os ecos que cada sujeito produzird? S6 o tempo, mesmo, dira.
A nés, cabe-nos amar e tentar mudar as coisas, pois isso € o que interessa mais. Mesmo que
essa mudanca jamais seja vista por quem tenta.

O que sabemos, por hora, e que, talvez, esse percurso tenha reafirmado, é que, em nossas
escolas, hé protecdo, mas, também, fere-se; hd cuidado, mas, também, descuida-se. Nelas se
encontram singularidades, ainda que muitas préticas as tentem uniformizar. Ha aquelas que
tentam se construir pela pluralidade, hé escolas das unicidades, mas ambas sdo sempre tomadas
pelas contingéncias que os proprios corpos ajudam a denunciar.

As singularidades s@o os momentos que s6 podem se tornar eternos na vida de quem os
vivenciou, quem se permitir sentir. Ter pesquisado com as/os jovens, em uma escola,
conversado sobre uma série e suas questdes acerca de género e sexualidade foi e serd sempre
uma tentativa de buscar acompanhar um processo e compreender algo singular, ainda que se
possa olhar as multiplicidades e suas similaridades.

Olhar como esse espago e esse lugar t€ém sido, fundamentalmente, importantes na vida
das/dos participantes, seja lhes trazendo a dura realidade das violéncias que se perpetram por
meio da escola (Foucault, Louro) de Ensino Fundamental, cujas memorias foram trazidas para
nossas conversas. Seja pela capacidade de lhes apresentar um cuidado que nela também se
cultiva, quando rememoradas as acdes que realizam no Ensino Médio, dando-lhe
empoderamento.

A medida que vdo crescendo, descobrindo-se como sujeitos, percebem o quanto esse
lugar também os constitui politicamente (Larrosa et al., 2023, p. 197), sem que, para isso, deva,
ela mesma, a escola, seguir um projeto politico. Nossas/os participantes estavam na condi¢do
de estudantes, quando comecamos a seguir as linhas, por elas e eles, tracadas. Deixaram-me
entrar nesse trajeto e, entdo, seguimos caminhando até que a condicdo mudou para ex-
estudantes, ou, se quisermos dizer de outra forma, ex-alunas/os do Instituto Amélie Poulain.
Por hora, seguimos rumando em dire¢des diferentes: eu, continuando nesse processo de ensinar-
aprender; elas e eles, ganhado o mundo!

Pelo que pude aprender com elas e eles sobre juventude, sobre género e sobre
sexualidade, em nossas conversas, acredito, mesmo, colocou-as/os em condi¢des de
professoras/es, mestras/es. Na condicdo de quem tem muito a ser, dizer e ensinar. Nao como
professoras/es que a academia atesta, com as competéncias e habilidades consagradas, mas das

mestras € dos mestres que, cotidianamente, denunciam as lacunas das nossas teorias, cujas
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pretensodes tentam dar conta das experiéncias. No fim, o que olhamos, ainda que sob a 6tica das
nossas teorias, sao os mapas produzidos e como por eles se tem caminhado.

Intento que nos colocamos, quando adentramos os tragados ja em curso: olhar um mapa
se formar(ndo), cartografando, “sob a dtica de estudantes, as representacoes produzidas sobre
género e sexualidade na série Sex Education”. Nao para que delas analisdssemos o que elas e
eles pensam sobre as questdes, nem como a escola as trabalha, mas como esse encontro entre
quem assiste e tem dialogado diretamente com suas experiéncias nesse espaco escolar e suas
agéncias produzem outras formas de lidar com as investidas na producdo do gé€nero e da
sexualidade.

Para tanto, retomo, aqui, o objetivo especifico que era identificar como se dd a
construgdo das identidades de género e sexual na série. A produgdo dos discursos sobre sexo,
género e sexualidade e como eles haviam se desenvolvido, de modo geral, na histéria contada
em muitos capitulos, em quatro temporadas. Ficando evidente que a série ndo sé coloca o tema
em evidéncia, mas em constante disputa, uma vez que traz a discussao sobre as intempéries da
relacdo sexual, assim como seus influxos, sob a 6tica das/dos proprias/os jovens. A clinica de
Otis e Maeve desnuda como os temas que assolavam a maioria das/dos estudantes, € mesmo
professores e pais, podiam ser trabalhados com naturalidade. Ensinando a escola, por meio de
uma obra de fic¢do, que a conversa ainda é, sempre, a melhor aposta, quando se deseja construir
relagdes seguras de afeto. Denunciou o discurso de ‘“normalidade” como vacilante, ao
apresentar as peculiaridades que cada jovem enfrenta com seus problemas relacionados a
descoberta da sexualidade, os processos da produgdo das identidades de género como politicas
sujeitas as normatizacdes e normalizacdes de um modelo cisheteronormativo.

Sex Education aludiu, sem rodeios, a diferentes temas que sdo caros as juventudes.
Desde a iniciagdo sexual de diferentes personagens, a gravidez e a decisdo de Maeve pelo
aborto, os sofrimentos e dilemas que uma pessoa jovem vai enfrentar em seu processo de
transi¢do de identidade, tal como as rela¢des familiares, entre amigos e comunidade escolar. O
relacionamento entre Eric e Adam, a transi¢ao de identidade de género de Cal, a dificuldade de
Otis em tocar seu proprio corpo, o relacionamento entre Abbi e Ramon sdo alguns dos exemplos
que a série trouxe para o campo das representacdes sobre as identidades de género e sexuais.

Pode-se perceber que as identidades dissidentes ensejam uma (des)construcdo das
narrativas hegemoénicas sobre género e sexualidade. Posto que a série apresentou um nimero
significativo de vezes que tencionou esse lugar mantido pela cisheteronormatividade, como

exemplo: com Cal, no seu sofrimento em adequar-se as normas que a escola lhe impunha, mas,
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também, no acolhimento de suas/seus amigas/os; com o relacionamento entre Abbi e Ramon;
também na figura de Erik, em seu processo de amadurecimento, desde os relacionamentos com
Adam e Ravi a sua rela¢do com a religido.

Essa representacao das identidades dissidentes, comecando com Erik e Cal, chegando a
Abbi e Ramon, foi sintomadtica para que a escola Cavendish passasse a ser recepcionada pela
participante Bibi, com o assentimento das/dos demais, como uma escola LGBT. O que nos
deixou a pergunta: serd que essa era uma intencao deliberada da série, na sua quarta temporada?
As representagdes, a presenca das identidades dissidentes, cujas performances foram lidas
pelas/os participantes como transgressoras, pareceu suficiente para caracterizd-la e associa-la a
um modelo escolar, cuja tonica seria LGBT. Embora a escola seja o cenério onde se desenrolava
e acontecia a vida das personagens, outros temas também foram aludidos, como, por exemplo,
a questdo do cuidado com o meio ambiente e da acessibilidade, como o caso do aluno cadeirante
Isaac.

Cavendish provocou nas/os participantes um incomodo que tem sido constantemente
utilizado pelos discursos antigénero nas redes sociais e que tem tentado se expandir pelas casas
legislativas, municipais, estaduais e federal do Brasil, em elabora¢des constantes de projetos de
leis que criminalizam o conteido de género e sexualidade na Educacdo Bésica. Reconhecer
Cavendish como uma escola, cuja presenca de meninas € meninos assumidamente gays,
lIésbicas e trans, deixou-nos entrever como uma proposta de uma escola que, de fato, acolheria
as diferencas, sem que fossem tomadas a margem, mas assumidas como centralidade, tal como
¢ a heterossexualidade, ainda € vista com certa desconfianga.

E, por dltimo, com nossas e nossos participantes, pudemos refletir como tém se
percebido, recepcionado as mudangas e como se apropriaram de suas agéncias na constru¢do
de si e a fizeram reverberar no cotidiano do Instituto. Primeiro, compreendendo-as/os como
sujeitos que estdo sob a ldgica algoritmica, na qual as plataformas de streaming, tal qual as
redes sociais, tém organizado e disponibilizado o que se vai consumir. Conduzindo, por vezes,
as interagdes conforme as demandas que elas produzem. Pode-se perceber como a série dialoga,
diretamente, com as/os participantes, no que tange as suas experiéncias, como as questoes de
género e de sexualidade, ainda que estar sob essa ldgica ndo seja de forma deterministica, mas
considerando, sobretudo, as agéncias que cada sujeito constrdi em suas praticas cotidianas,
individual e coletivamente, para ndo sucumbir a ela.

Em nossas conversas, tornou-se evidente que o Instituto € um lugar seguro, quando

comparado com a familia e, sobretudo, em relacdo as escolas em que cursaram o Ensino
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Fundamental, quando o assunto é género e sexualidade. Mas isso ndo € uma afirmacao de que
nao hé, nele, violéncias, mas que elas, embora presentes, e, talvez, menos perceptiveis, sao
enfrentadas pelas agéncias que desenvolveram, devido a condicdo juvenil. Outro ponto que se
tornou evidente foi a necessidade de tornar presente, no Instituto, a criacio de lugares de escuta
pensados e desenvolvidos por elas/eles, como, por exemplo, a clinica proposta por Lexi; a
reproducio de um lugar em que meninas € meninos possam ser ouvidos sobre suas respectivas
oticas.

Nesse sentido, reconhecem que, tal como a série é direcionada para as discussdes
“ligadas ao sexo”, segundo Bibi e Pocahontas, e ndo, necessariamente, a “ensinar sobre sexo”,
o Instituto - e aqui poderiamos tomar essa fala das/dos participantes como direcionada a todas
as escolas - deveria ter mais abertura para abordar o assunto. Sintomatico que ndo reduziram o
tema as salas de aulas, mas apresentaram como deve ser, antes, uma orientagdo que esteja como
espinha dorsal, transdisciplinarmente, como orienta¢do a todos os que compdem a escola.

Esse percurso que realizamos € singular, pensado em uma escola, com determinados
jovens, considerando uma série. Por isso, ainda que encontre ecos e similaridades, aponta o
quanto outros caminhos devem ser percorridos, a fim de que se possa explorar outras
perspectivas sobre esse encontro: jovens, escola e série. Como pensar esse lugar, habitado por
essas pessoas que assistem a série, foi nosso intuito, mas o que se desdobra daqui, como, por
exemplo, como esse encontro ecoa nas redes sociais, € outro caminho. Como utilizar esses
artefatos culturais como recurso pedagdgico, para compor uma educagdo sexual nas escolas,
seria outro. Os caminhos s3o muitos... que tenhamos perna e parcerias para continuar a

investigd-los e experimentd-los.
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APENDICE A - Termo de Livre Consentimento

&
U UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO - UNIRIO
UNIRIO CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
Programa de P6s-Graduacio em Educaciao - PPGEDU
Doutorado em Educacao

André: André Luiz Bernardo Storino
Celular: (21) 98160-4968 E-mail: dresofia@gmail.com

Professor Orientador: Dr Ivan Amaro
Celular: (21) 98305-4279  E-mail: ivanamaro.uerj @gmail.com

Pesquisa
(Titulo a época da realizacao da pesquisa)

“Juventudes, género e sexualidades: conversas no espaco escolar, a partir dos
atravessamentos da série Sex Education”

Vinculada ao Niucleo de Estudos e Pesquisas Diferencas, Educac¢do, Género e
Sexualidades — NuDES. Linha de Pesquisa: “Género, Sexualidades e Cotidianos Escolares:
atravessamentos entre as politicas publicas, a produc¢ido académica em educacio e as praticas
pedagogicas”, sob a responsabilidade do professor Dr. Ivan Amaro, Universidade Estadual do
Rio de Janeiro-UERJ e Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro - UNIRIO. Registro
na plataforma Lattes: dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/2861357598212115.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Voceé estd sendo convidado/a a participar como voluntédrio/a da pesquisa: “Juventudes,
género e sexualidades: conversas no espaco escolar, a partir dos atravessamentos da série
Sex Education”. Nesta, objetivamos acompanhar processos que possibilitem o
desenvolvimento da pesquisa, a fim de identificar na série “Sex Education”, que € exibida pela
plataforma de streaming Netflix, as discussdes veiculadas por ela sobre sobre género e
sexualidade. Lembramos que a sua participacdo € voluntdria, vocé tem a liberdade de nao
desejar participar e pode desistir a qualquer momento, sem nenhum prejuizo. Para participar
desta pesquisa, ndo havera qualquer custo, nem receberd qualquer remuneracao e/ou vantagem
financeira. Todas as informacdes que vocé fornecer serdo utilizadas somente para esta pesquisa.
Suas respostas, bem como seus dados pessoais serdo mantidos sob sigilo e 0 seu nome nio
aparecerd em lugar algum, nem quando forem apresentados os achados da pesquisa. Este termo
de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma serd arquivada
pelo pesquisador responsdvel e a outra serd fornecida a vocé. Os dados e instrumentos utilizados
na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsdvel por um periodo de 5 (cinco)
anos e, apos este tempo, serdo destruidos. Caso deseje ter acesso aos resultados dessa pesquisa,
voce poderé entrar em contato com o pesquisador por e-mail e/ou telefone.



Eu, ,

portador do documento de identidade n° , Inscrito no
CPF de ndmero responsavel pelo/a aluno/a
fui

informado/a dos objetivos da pesquisa “Juventudes, género e sexualidades: conversas no
espaco escolar, a partir dos atravessamentos da série Sex Education”, de maneira clara e
detalhada e esclareci minhas ddvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas
informagdes e modificar minha decisdo de participar se assim o desejar. Declaro que concordo
em sua participacdo e autorizo que os dados produzidos, a partir dessa participacdo sejam
utilizados com objetivos estritamente académicos e cientificos, permitindo seu uso para fins de
ensino, pesquisa e publicacdo. Recebi uma via original deste termo de consentimento livre e
esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas dudvidas.

Duque de Caxias-RJ, de de

Assinatura do/a participante ou do/a responsével

Pesquisador

Prof. M. André Luiz Bernardo Storino
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APENDICE B - Questionario aplicado

O questiondrio foi aplicado em abril e maio de 2023, nas terceiras séries do Ensino
Médio, em duas escolas do Municipio de Duque de Caxias. As imagens, que constam na Figura
1, foram exibidas no momento em que a turma foi convidada a responder as perguntas. A ordem

das imagens seguiu a ordem disposta no Questiondrio.

Tabela 6: Modelo do Questionario

Sim.

Ja ouvi falar, mas nio assisti.

Nao conhecia.

Indicagdo de amigas/os.

Procurando aleatoriamente na plataforma de
Streaming.

Nio me lembro.

Pois me identifiquei com o tema.

Avaliacdo positiva das pessoas.

Devido a:

Nao sei explicar.

Sozinha/o.

Na companhia de: (Mae/pai, amiga/o,
namorada/o, prima/o, tia/o....)

Netflix.

Amazon Prime.

Globo Play.

Baixei e assisti.




Por outros meios. Qual?

Nio me lembro.

16 e 18 anos.

14 e 15 anos.

12 e 13 anos.

Nio me lembro.

Gostei muito! Assistiria novamente!

Gostei! Mas ndo assistiria novamente!

Nao gostei!

Detestei! Porque...

Nome: Idade: Turma: Gostaria de participar
de um grupo de Exibi¢do, para assistir alguns episddios de algumas dessas séries e conversamos sobre
temas que elas abordam? Sim (__) / Néo (__). H4 alguma série que tenha assistido e ndo consta nesta lista?
Pode indicar?

Fonte: elaborado pelo autor, 2022.
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APENDICE C - Resultado completo do questionario

Resultado da aplica¢do do questiondrio nas turmas da terceira série do Ensino Médio

das escolas estaduais no Municipio de Duque de Caxias, nos meses abril e maio do ano de 2023.

Logo em seguida, foi deflagrada a greve dos docentes da rede de ensino estadual, que se iniciou

em 17 de maio e findou-se 29 de junho. Os titulos das tabelas sdo as perguntas do questionario

aplicado.

Tabela 7: Pergunta 1 — Como foi?

A aﬁrmagaofsil;a: 7) "Como Sex Education Heartstopper Euphoria Big Mouth
8| g g g 2| g 2|2
g | : =i : = : =1 :
E E | 2 |EIE|C|BS|3IE D52 S B2 82
z $ 1Bl Slc|l|B|lElE|lelB|B|E|l 8ol B| BB
B T RS\ E\Z|25|5|E|=2\2\5)5E|2|2 8|5 B 2|2 g
] o =} =}
©15 ©lS ©1S ©lS
3001 | 26 [9]|3(5(1|0(2(|2|0({0|0|10[{6|3]|1]0]6|3[3]0|0
Escola 1
3002 | 20 |15/ 7(8(0|0(3|{3|/0(0|0|6|5]1|0]0|7|5[2]0|0
3001 15 (1219130022 0]0|0(8]4|4|0]0|5|5]0|0]0
Instituto 3002 18 |14|11/3]{0(0]0|0|0O|0O|O|6]4|2|0]|0]|10]7|2|1]0
Amélie
Poulain 3003 2 (751103211 |]0|0]|6|5|]0]0(0]1]0|1|0]O0
3004 | 14 [9]7(2]0|0|2|0|1{0|0|6|6[0|0[0|3|2(1]0|0
Total 105 |66142(22|1 210 (1219(2]0|0(42(30{10|1]|01(32(2219|1]0

Fonte: elaborada pelo autor, 2023.
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Tabela 8: Pergunta 2 — Assisti por:

Big Mouth

*0IqUIS] SUWI O8N

2

Sunuva.js op eurtoyererd
BU 9JUOWIBLIOJEI[E OPUBINI0I]

14

'so/se3nwue ap oedeorpuy

16

WeINSISSY
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Euphoria

"0IqUIQL W OBN

2| 32

Sunupa.js Ip ewiojererd
BU QJUSWILLIO}BI[E OPUBINJOI]

4
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4

2

2

15

"so/se3Twe ap ogdedrpuy

WeInsIssy

Heartstopper

"0IQUUAT SW OBN

0] 10| 6

0] 6| 4

0] 8 4

0] 6| 5

SUIDa47s 9p ewiojere[d
BU 9JUSWIBLIOJEI[E OPUBINI0I]

1

1

1

0| 0] 6/ 4

31 0] 6| 2

1

70 0]42]|25

'SO/se3Iwe 9p oededIpuy

2

0

0

5

WeInsIssy

12

Sex Education

"0IqUIQL QW OBN

0

Sunupa.js 9p ewiojererd
BU 9)USWIELIOJEI[B OPUBINIOI]

35| 2

‘so/se3muue op ordeoIpuy

6

WeInsISSy

15

12

14

A afirmacio era: 2)
"' Assisti por'':

seysodsay]

26

20

15

18

12

14

105| 66| 29

sewwn,

3001

3002

3001

3002

3003

3004

SBJ0OSH

Escola 1

Instituto

Amélie

Poulain

Total

Fonte: elaborada pelo autor, 2023.

Tabela 9: Pergunta 3 — Me interessei.

Big Mouth

Teordxa 19s oBN

1

‘seossad sep eansod ogdereay

1

0 wod renbynuept ow s10g

WeINSISSY

Euphoria

Ieordxa 10s oeN

‘seossad sep eanisod ogdereay

0 wod renbynuept ow s1od

WeInsISSy

Teordxe 19s oeN

0] 10| 4| 2| 6] 6| 5

‘seossad sep eanrsod oedereay

1

0 wod renbynuapt ow s1od

1

WeINSISSy

2

Teordxa 19s oBN

1

‘seossad sep eanisod ogdereay

0 wod renbynuapt aw s1og

WEINSISSy

A afirmacao era: 3) “Me
interessei: (pode marcar mais |Sex Education | Heartstopper

de uma opc¢ao)” *

se1sodsay

26| 9| 4| 4

sewan,

3001

Se[0osy

Escola 1
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3002 | 2015 8 7| 1| 3| 2| 1| o 6 2| 3| 1] 7| 3| 3| 1
3001 15/ 12| 6| 5| 1| 2| 1| 1| o 8| 3| 4] 1] 5| 2| 2| 1

Instituto 3002 | 18| 14| 8|11| o o o] o] o 6 4| 2| o|10] 6 4| 2

Amélie

Poulain 3003 | 12| 7| 4| 3| 2| 3] 1] 2| 1| 6 4| 1] 2| 1] o] 1| 0
3004 | 14| 9| 6 6| 1| 2| 2| o] o] 6 3| 3| o] 3] 2| 1] 1

Total 105| 66| 36| 36| 6]12| 7| 5| 1/42|20[15|10|32| 18| 12| 6

Fonte: elaborada pelo autor, 2023.

* Obs.: Na opgdo “Devido a:”, ndo houve nenhuma resposta, por isso a retiramos da tabela.

Tabela 10: Pergunta 4 - Assisti?

A afirmacio era: 4) "Assisti'': | Sex Education | Heartstopper | Euphoria | Big Mouth
s 3 3 s
2 s | 2 E|S|E|5|S|E|E|5|E 5|82
IS g o) S| S| S|E|S|sS|E2|S|8|E2|S|8S
2 E | 2| S| E|Z2|8S| 8|2 8| & % 8 F
Q %] 7] %) %]
. =l 2238|283 8|< 3 5|2 3¢
< < < <
Z Z Z Z
3001 26| 9| 9| 0] 2| 2| 0]10/10] O 6| 6] O
Escola 1
3002 20| 15| 15| O 3| 2| 1} 6| 5| 1| 7 7] O
3001 15| 12 11} 0| 2| 2| 0| 8 7| 1| 5| 4/ 0
Instituto 3002 18| 14| 12| 2| 0| 0| O] 6| 5| 1]10] 8| 1
Amélie
Poulain 3003 12| 7| 6 1| 3| 3] 0] 6/ 6] 0 1| 1] O
3004 14, 9| 7| 2| 2| 0| 0] 6/ 5] 1| 3] 2/ 1
Total 105| 66| 60| 5| 12| 9| 1/42|38| 4|32|28| 2

Fonte: elaborada pelo autor, 2023.

Obs.: apareceram como companhia: mae, irmao e irma. Mas apenas 10 indicaram isso por escrito.
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Fonte: elaborada pelo autor, 2023.

Tabela 11: Pergunta 5 — Assisti pela/o?

Sex Education

‘Ke]d 0qO[D) ‘QUILIJ UOZeWY ‘XI[JION

‘Soue G[ @ ]

weredIpuy

‘soue g1 9 9

66|58 2| 0
Sex Education

seysodsay]

weIeoIpuy

26| 91 9| 0| 0| O] 2

20| 15| 9

15| 12| 11

18| 14| 14| 0| O 0| 0| O O] O O 6
12| 7| 7| 0| 0| O] 3| 2

14| 9| 8| 0| O

Tabela 12: Pergunta 6 - Assisti quando tinha entre?

sewng,

se1sodsay]

3001
3002
3001
3002
3003
3004

pela/o'':

A afirmacio era: 5) Assisti

Se[00SH

sewny,

quando tinha entre?"

Escola 1
Instituto
Amélie

Poulain
A afirmacio era: 6) "'Assisti

Total

Obs.: Apareceram as opgdes para “Por outros meios. Quais?”: o aplicativo Megaflix. E o canal HBO. Também o

compartilhamento de episédios gravados em drive e com o link compartilhado.

SBJ0OSH

0
0
0
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1
1
1

0

1
1

0

1

0| 0|10 5| 2| 3| O

1| 0] 0 5] 2| 2
1
0| 0] 6/ 5| 0] O] O

0| 0/42(37| 4| o] o|32/17] 9| 6| 0

1
1

0| 2| 2/ 0] 0| O|10] 8| 2| O] O] 6| 3] 2
0| 3] 3] 0] 0] O 6] 6/ O] O] O 7| 5

0| 0] 0/ 0] O] O 6] 5

1
1
1

14| 9| 6 3| 0| Of 2| 2| 0] 0| Of 6] 6/ O O] O] 3| 2
Fonte: elaborada pelo autor, 2023.

15|12y 7| 5| O O] 2| 2| 0| O] O 8] 7
12| 7| 4| 3| 0| 0] 3| 2

20| 15| 7| 7
18| 14| 9| 4

26| 9| 4| 4
105| 66| 37| 26| 3| 0] 12| 11

3001
3002
3001
3002
3003
3004
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Escola 1
Amélie

Poulain

Total




Tabela 13: Pergunta 7- Como foi?
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Fonte: elaborada pelo autor, 2023.
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APENDICE D - Conducéo do primeiro encontro do GEC

Na cartografia, partimos do principio de que os mapas nao estdo prontos,
acompanhamos processos € vamos produzindo-os, ao olhar as linhas que as/os participantes
deixam, ao caminhar. Contudo compreendemos que levar consigo algumas
estacas/bandeiras/marcadores, ou qualquer outra nomenclatura que nos pareca apropriada, para
demarcar alguns pontos de encontros, em que nossas andangas nos permitiam nos encontrar e
0 que era justamente 0 que nos interessava: nossos encontros, o tudo o que dele nascia.

Dessa forma, elencamos algumas perguntas, como quem carrega, em seu bornal, algum
alimento para o caminho, a fim de comé-lo sozinho, ou compartilhd-lo com quem teriamos a
graca de encontrar. Perguntas que foram motivadoras das conversas, quando o siléncio
espontaneo ja se demorava mais do que o costume. Elas foram pensadas somente para o
Primeiro Encontro do Grupo de Exibicao e Conversa-GEC, que ocorreu em uma quinta-feira,
14/03/2024. Inicio com almog¢o, 12h30min, em um restaurante proximo ao Instituto Amélie
Poulain, depois caminhamos até ele.

Inicio do encontro no GEC, as 14h, na sala de informética do Instituto. A exibicao foi
do primeiro episddio, da primeira temporada. Como ja sabiamos alguns temas que iriam
aparecer (apresentacdo da série, a possibilidade da clinica e as querelas que cada personagem
enfrenta: relacdo sexual entre um casal heterossexual, a impoténcia, a homofobia sofrida e
cometida pelo valentdo da escola, impossibilidade de se tocar para se masturbar, mae terapeuta
sexual, empoderamento feminino, conversas sobre sexualidade, corpo, identidade de gé€nero
entre outros temas), pensamos nossas perguntas considerando como eixos conceituais: género,
sexualidade, identidade de gé€nero, sexo, relacionamento, performatividade e representagao.

Foram as perguntas:

1) Propostas pelo orientador, prof. Dr. Ivan Amaro.

v Quais as nogdes/performatividades de masculinidades presentes?

v" Quais as no¢des/performatividades de feminilidades?

v Quais as dissidéncias que se colocam como experiéncias?

v’ De que maneira as referéncias apontadas nos episddios funcionam como

motivadores para a experiéncia das subjetividades dos alunos participantes?

<\

Ou, como as narrativas influenciam as suas subjetividades, os seus modos de ser e
viver, suas experiéncias de género ou sexuais?

2) Pensadas por mim, como desdobramentos das do Orientador.
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Vocé se sente representada/o na/pela série?

Voceé (s) acha (m) que a série apresenta outra forma de discutir género e sexualidade,
masculinidade e feminilidade, ou, at€é mesmo, temas como transexualidade?

Ha personagem com que se identifica ou se identificou alguma vez? Por qué?

As situagdes vivenciadas por elas/eles, vocé (s) acha (m) que sdo (pode ser), de
algum modo, também experimentadas por vocé (por nds)?

Vocé (s) vé (em) que as relagdes que as personagens travam encontram
similaridades fora da ficcao? De alguma forma, acha (m) que elas podem ser
vivenciadas por pessoas fora da fic¢do? Ja perceberam relacdes desse tipo na vida?
(Aqui € muito pessoal, mas a inten¢do € deixar falar de si e de outros, mas como
motivador para a conversa)

Vocé acha que escola pode tratar esses temas? Como? De que maneira a escola
poderia ou abordou essa temadtica da sexualidade e do género, quando vocés
estudavam?

A série a/o provocou de alguma forma? Como? O que mais te atravessou na série,
neste episodio?

Acham que € comum as/os jovens vivenciarem as situacdes apresentadas neste
episddio, como: ter dificuldade de se tocar sexualmente (Otis, que ndo se masturba)?
De ndo conseguir gozar, como Adam? Como vocés veem a relacido de Otis com sua
mae, que fala abertamente sobre sexo?

Como vocés lidam com essas questdes que envolvem género e sexualidade, sexo,
com a familia? (Aqui também € muito pessoal, mas a ideia é esperar as

manifestagdes do grupo, falando de si, ou de forma geral).
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