UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO - UNIRIO
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS — CCH

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM BIBLIOTECONOMIA - PPGB
MESTRADO PROFISSIONAL EM BIBLIOTECONOMIA - MPB

GUILHERME FANI OLIVEIRA MACHADO DA COSTA

BIBLIOTECAS ESCOLARES E EDUCACAO
ANTIRRACISTA/AFROCENTRADA

Rio de Janeiro

2024



GUILHERME FANI OLIVEIRA MACHADO DA COSTA

BIBLIOTECAS ESCOLARES E EDUCACAO
ANTIRRACISTA/AFROCENTRADA

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-
Graduacao em Biblioteconomia (PPGB) no Curso de
Mestrado Profissional em Biblioteconomia (MPB),
da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro,
como requisito parcial para a obtencdo do grau de
Mestre em Biblioteconomia.

Area de Concentracdo: Biblioteconomia e Sociedade

Linha de Pesquisa: Biblioteconomia, Cultura e
Sociedade

Orientadora: Profd Dr2 Daniele Achilles Dutra da
Rosa

Rio de Janeiro

2024



Catalogacédo informatizada pelo(a) autor(a)

ca37

Costa, Guilherme Fani Oliveira Machado da
Bibliotecas Escolares e Educacio
Antirracista/Afrocentrada / Guilherme Fani Oliveira
Machado da Costa. —— Rio de Janeiro, 2024,
108 f£.

Orientadora: Daniele Achilles Dutra da Rosa.

Dissertaclo (Mestrado) - Universidade Federal do Estado
do Rio de Janeiro, Programa de Pés-Graduacdo em
Biblicteconomia, 2024,

1. Biblioteca Escolares. 2. Educacdo Antirracista. 3.
Educaclo Afrocentrada. I. Rosa, Daniele Achilles Dutra da,
orient. II. Titula.




GUILHERME FANI OLIVEIRA MACHADO DA COSTA

BIBLIOTECAS ESCOLARES E EDUCACAO
ANTIRRACISTA/AFROCENTRADA

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-
Graduacdo em Biblioteconomia (PPGB) no Curso de
Mestrado Profissional em Biblioteconomia (MPB),
da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro,
como requisito parcial para a obtencdo do grau de
Mestre em Biblioteconomia.

Aprovado em:

BANCA EXAMINADORA

Prof.2 Dr2. Daniele Achilles Dutra da Rosa (Orientadora)
(Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro - UNIRIO)

Prof. Dr. Luiz Carlos de Souza (Titular Interno)
(Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro - UNIRIO)

Prof. Dr. Marco Antonio de Almeida (Titular Externo)
(Universidade de S&o Paulo - USP)

Prof. Dr. Marcos Luiz Cavalcanti de Miranda (Suplente Interno)
(Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro - UNIRIO)

Prof. Dr. Marcos Aparecido Rodrigues do Prado (Suplente Externo)
(Universidade Federal de Alagoas - UFAL)



AGRADECIMENTOS

A minha m&e, Veronica Fani de Oliveira, 0 meu maior exemplo, minha maior

incentivadora, meu farol. Te amo por todas as vidas.
A orixa Exu e orixa Oya, o senhor do caminho e a senhora do meu ori.

As minhas ancestrais, que ja ndo estdo comigo no Aye, mas olham por mim no Orum.
Minha bisavé Diva, minha avo Jucara, minha tia-avo Vera, muito obrigado pelo colo,
pelo exemplo, pela retiddo e por todo amor. Esse amor € sentido mesmo hoje, apés todos

0s anos de saudade. Eu as amo incondicionalmente.

As minhas ancestrais que ainda caminham ao meu lado, minha avd, minhas irmas e
irmdos, minhas tias e tios, primas e primos, amigas e amigos. Caminhando juntos vamos

mais longe!

A orientadora Daniele Achilles agradeco toda generosidade, todo cuidado, toda parceria,

respeito, amizade e compreensao.

Ao professor Marco Anténio de Almeida agradeco pelo respeito, pela generosidade e pela

gentileza.

Ao professor Luiz Carlos de Souza agradeco, também, pelo respeito, pela generosidade,

pela gentileza e pelo reconhecimento de um colega educador.

A Escola de Biblioteconomia da Unirio que me formou, proporcionou um emprego digno,

grandes amigos e memorias profundas.



[...] meu nego deixa eu te contar a histdria que a Historia ndo conta, o avesso do
mesmo lugar, na luta é que a gente se encontra

G.R.E.S. Estagdo Primeira de Mangueira, Historia Para Ninar Gente Grande



RESUMO

Trata-se de um estudo sobre as atividades e a¢fes produzidas pelas bibliotecas publicas
escolares municipais de Niter6i (RJ) alinhadas a luz da Lei n° 10.639, que tornou
obrigatério o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira na Educagdo Bésica das
instituicGes de ensino publicas e privadas do pais. Compreendendo que as bibliotecas
escolares, notadamente, influenciam na formacé&o escolar e social de seus usuarios, partiu-
se da questdo norteadora “Quais projetos, acdes e atividades foram articulados pela Rede
Municipal de Bibliotecas Escolares de Niter6i (RJ) no ano de 2023 cujos escopos estéo
alinhados ao que propde a Lei n° 10.639/03?”. Objetivou-se identificar quais foram os
projetos, agOes e atividades realizados pela Rede Municipal de Bibliotecas Escolares de
Niterdi (RJ) classificando-os a partir de suas interlocugdes com o ensino de Historia da
Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira, 0 negro na
formacdo da sociedade nacional, as contribuicGes do povo negro nas areas social,
econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil. Metodologicamente esta dissertacéo
se caracteriza como uma pesquisa social, que se vale de abordagens quantitativas e
qualitativas para empreender seu labor investigativo. A partir da analise de contetdo
engquanto metodologia cientifica, conforme proposto por Bardin (2020), analisou-se
relatdrios produzidos pela Secretaria Municipal de Educagdo de Niterdi para alcancar o
objetivo estipulado. Utilizou-se, também, a escrevivéncia, proposta por Concei¢do
Evaristo, enquanto método que possibilite ampliar os olhares para as reflexdes propostas.
Paulo Freire (1967, 1987, 2021), beel hooks (2017), Cunha e Cavalcanti (2008), Milanesi
(1988), Fonseca (2007), Césaire (2020), Evarsito (2022) e outros autores compdem o
referencial tedrico desta dissertacdo. A guisa da concluso, observou-se que um nimero
pequeno de bibliotecas escolares elabora projetos e a¢des sob a perspectiva afro-centrada
e antirracista e, dentre este pequeno nimero, as a¢fes de mediacdo de leitura sdo as mais
expoentes.

Palavras-chave: biblioteca escolar; Sistema de Bibliotecas Escolares de Niterdi (RJ);
mediacéo de leitura; educacdo antirracista.



ABSTRACT

This is a study of the activities and actions produced by the municipal public school
libraries of Niterdi (RJ) in the light of Law 10.639, which made it compulsory to teach
Afro-Brazilian History and Culture in basic education in the country's public and private
educational institutions. Understanding that school libraries notably influence the
educational and social development of their users, the guiding question was "What
projects, actions and activities were articulated by the Municipal Network of School
Libraries of Niteroi (RJ) in 2023 whose scopes are aligned with what is proposed by Law
10.639/03?". The aim was to identify which projects, actions and activities were carried
out by the Municipal Network of School Libraries in Niterdi (RJ), classifying them based
on their links with the teaching of the History of Africa and Africans, the struggle of black
people in Brazil, black Brazilian culture, black people in the formation of national society,
the contributions of black people in the social, economic and political areas relevant to
the History of Brazil. Methodologically, this dissertation is characterized as social
research, which uses quantitative and qualitative approaches to carry out its investigative
work. Using content analysis as a scientific methodology, as proposed by Bardin (2020),
reports produced by the Niter6i Municipal Department of Education were analyzed in
order to achieve the stipulated objective. We also used "escrevivéncia", proposed by
Conceicao Evaristo, as a method to broaden our view of the proposed reflections. Paulo
Freire (1967, 1987, 2021), beel hooks (2017), Cunha and Cavalcanti (2008), Milanesi
(1988), Fonseca (2007), Césaire (2020), Evarsito (2022) and other authors make up the
theoretical framework of this dissertation. In conclusion, it was observed that a small
number of school libraries carry out projects and actions from an Afro-centric and anti-
racist perspective and, among this small number, reading mediation actions are the most
prominent.

Keywords: school library; Niter6i School Library System (RJ); reading mediation; anti-
racist education.
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PROLOGO, OU MELHOR, “ALGUEM ME ENSINOU A PISAR NESSE CHAO
DEVAGARINHO”

Senhores

O sangue dos meus avos

Que corre nas minhas veias
Séo gritos de rebeldia

Carlos de Assumpcao, Protesto

Quem sou eu? De onde escrevo, 0 que escrevo, por que escrevo?

A Academia gostaria que eu chamasse este trecho de texto, onde me apresento e
introduzo as razdes de ser de minha pesquisa, de prélogo. Que pena! Por mim, esta secao
se chamaria “Alguém me ensinou a pisar nesse chao devagarinho”, pois eu s6 sou 0 que
sou porque muitos outros se fizeram ser antes de mim. A filosofia Ubuntu, elaborada pelo
grupo etnolinguistico Bantu, em Africa, acredita que a humanidade deve caminhar lado a
lado, em sinergia, em cooperag@o, rumo a um mesmo objetivo. O ‘Eu” egdico ndo é
fundamental, pois prevalecera sempre a unidade da comunidade, o “Nods”. Para os Bantu,
ndo se pode ser feliz na solidéo, sobretudo se essa felicidade trouxer infelicidade para seu
irmao’. Dessa forma, eu sou Guilherme Fani Oliveira Machado da Costa. Sou filho de
Veronica, neto de Maria e Jucara, neto também de dois Sebastido(s). Sou bisneto de dona
Diva. Sou de lansd, sou de Exu. Eu sou bibliotecério, sou pedagogo, sou professor. Sou
profissional da educacdo publica de Niter6i (RJ). Eu sou irmédo, sou amigo, sou filho, sou
ouvido que escuta e peito que acolhe. Sou amado e dou amor. Tudo iSSo eu sou porque
outros impuseram suas existéncias antes de mim. Eles teimaram em viver para que hoje,
aqui, agora, eu pudesse honrar meus ancestrais sendo tudo que eu posso ser, afinal eles
refrescaram esse chao para que eu pudesse pisar devagarinho.

A Academia determina que seus pesquisadores sejam imparciais, estejam um
tanto apartados de seu objeto de analise, de modo que o empirismo se torne o Cruzeiro
do Sul que guia a producéo intelectual. Esperam que a epistemologia seja sacramentada.
N&o recuso completamente estas determinagdes, mas anuncio que escrevo sobre as
possibilidades de existéncia da populacdo afro-brasileira e ndo se pode falar desses
sujeitos sem considerar a Histéria — com aga mailsculo — de furto, violéncia e
silenciamento. Entdo, preciso me valer da ginga, da dobra, da pedagogia das
encruzilhadas para dar conta de narrar o que tenho a dizer. Eu, homem preto, atravessado

por subjetividades e dororidades me conecto com meu objeto de pesquisa, me vejo nele

1 Os lagos de irmandade, na cosmovisdo Bantu, permeia toda comunidade. N4o se trata de lagos sanguineos,
mas, lacos sociais.



e, nesse movimento, ndo ha possibilidade de me afastar de mim mesmo. Ao buscar relatar
as acOes e projetos elaborados pelas bibliotecas escolares de Niterdi, sob uma perspectiva
afro-centrada, ndo consigo olhar apenas sob a ética do pesquisador, uma vez que sou
maultiplo, sou plural. Sou funcionario publico, ocupo o cargo de bibliotecario na Secretaria
Municipal de Educacdo de Niteroi e atualmente coordeno o trabalho das bibliotecas
publicas municipais escolares desta cidade.

Nas paginas que se seguem, nessa dissertacdo, o leitor perceberd que escrevo
como ato de rebeldia. O colonialismo, o racismo e a branquitude balan¢cam sua batuta e
esperam gue a orquestra de metais toque sua sinfonia. Mas eu vim aqui foi pra sambar!
Reflito, teorizo e escrevo estas paginas para lancar luz a possibilidade de educagdo que
eu acredito ser a mais vigorosa para alcangar um novo arranjo social, em favor da
construcio de uma comunidade equitativa e aquilombada?, onde os sujeitos atravessados
por esse colonialismo e pelo racismo possam vislumbrar possibilidades outras de existir,
de narrar suas historias, de se educar, de ser e se movimentar no mundo. Ao escrever
sobre o trabalho realizado pelas bibliotecas escolares de Niterdi busco articular teoria e
pratica na construcdo de um projeto educativo emancipatdrio. Busco reverberar todo
potencial que a Educacgdo tem quando se propde a trabalhar em prol de uma formacao
democrética, cidadd e equitativa. Para tanto, é preciso visitar o velho continente,
reconhecer seus valores civilizatorios, suas cosmovisdes, recuperar suas histérias, seus
herdis e heroinas, seus reis e rainhas. Tomar de volta o direito de dizer a sua prépria
historia.

Para finalizar, peco licenca a Academia, pois, através de uma escrita/acdo que
busca descolonizar o saber, escrevo na primeira pessoa do plural (N6s) uma vez que falo
de experiéncias que sdo coletivas e que, portanto, também me atravessam. Faco uso de
textos literarios, associados aos textos cientificos, porque acredito na poténcia da cultura
— sobretudo da literatura — no que tange a formacdo de subjetividade e na criacdo de
espelhos positivos para a populacdo afro-brasileira. Uso a metodologia cientifica de
Bardin, uma mulher branca europeia, para analisar os dados encontrados nessa pesquisa,
mas proponho outros olhares para estes mesmos dados pisando devagarinho, afirmando

novos caminhos. Peco, entdo, que tenham cuidado e carinho ao ler o texto que se segue,

2 Compreende-se, neste texto, afrocentricidade e quilombismo como conceitos similares, uma vez que
ambos se referem a teorias de analise social que sdo, em consonancia, propostas de acao e organizacao por
mudancas profundas nas relagBes étnico-raciais. Elisa Larkin Nascimento, Afrocentricidade e
quilombismo. In: Rios, F; Santos, M. A; RATTS, A. Diciondrio das relagbes étnico-raciais
contemporaneas. Sdo Paulo: Perspectiva, 2023.



porque ele pode ndo ser o que a Academia espera, mas, talvez seja 0 que a Academia
precisa se sentar para ouvir.
Modupé! Obrigado!
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1 INTRODUCAO
“De tudo que vi meu pai bem-querer na vida, talvez fosse a escrita e a leitura dos filhos
0 que perseguiu com mais afinco”.

Itamar Vieira JUnior, Torto arado

A biblioteca escolar tem a importante funcdo de atuar como forca propulsora do
processo educativo, colaborando para o desenvolvimento de uma formacao ampla do
cidaddo-estudante-leitor critico e reflexivo. E inegavel a importancia do contato dos
estudantes com os acervos mediados pelas bibliotecas escolares, pois, a partir deste
contato, os estudantes poderdo se tornar cidad&@os conscientes, que valorizam o ato de ler
e que compreendem a funcdo social da biblioteca escolar com a leitura. Espera-se,
portanto, ao se desenvolver um trabalho comprometido com a formacdo do leitor, que os
estudantes, para além da decodificacdo das letras, sejam capazes de ler as conjunturas e
contextos. Para tanto, € essencial que dialoguem com o texto e o contexto sécio-historico-
cultural em que vivem, percebendo as sutilezas e as nuances significativas presentes nos
livros, nas historias, nos textos verbais e ndo verbais e, também, nas acdes e projetos
educativos que as bibliotecas propdem, a fim de que ampliem o repertério linguistico e
cultural e se (trans)formem em leitores-autores de seus textos e de suas proprias historias.
Vale ressaltar que a biblioteca escolar ndo serve somente aos estudantes, mas, ainda, aos
professores e demais sujeitos que compdem a comunidade escolar. Neste sentido,
percebe-se que a biblioteca escolar tem a importante funcdo de atuar como forga
propulsora do processo educativo, colaborando para o desenvolvimento de um curriculo
que busque uma formacdo mais ampla e mais complexa para o cidaddo, tornando-o um
leitor critico e reflexivo das palavras e, além destas, dos contextos, de seu meio social,
leitor do mundo (Freire, 2021).

A poténcia que a biblioteca escolar traz para o processo de ensino-aprendizagem,
quando articulada com os curriculos escolares, é percebida por Andadre (2002a, p. 13)
que apresenta dados construidos pela Universidade de Denver, nos Estados Unidos, onde
afirma que os estudantes de escolas que mantém bibliotecas escolares ativas e atuantes
aprendem mais e obtém melhores resultados em testes padronizados que estudantes de

escolas com bibliotecas deficientes ou ausentes. A autora vai além, afirmando que

[...] a influéncia da biblioteca apresentou-se de forma clara e
consistente: um bom programa de biblioteca, contando com
profissional especializado, equipe de apoio treinada, acervo atualizado
e constituido por diversos tipos de materiais informacionais,
computadores conectados em rede e interligando os recursos da
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biblioteca as salas de aula e aos laboratorios resultou no melhor
aproveitamento escolar dos estudantes, independentemente das
caracteristicas sociais e econdmicas da comunidade onde a escola
estivesse localizada (Andrade, 2002a, p. 13).

Andrade (2002b) elucida que as competéncias linguisticas basicas (falar, escutar,
ler e escrever) sdo construidas a partir da apreensdo dos textos. E primordial que as
criancas tenham contato com os mais variados textos, suportes e géneros. A autora aponta
que

Isso permitira que, desde o inicio de sua escolarizacdo, a crianca
perceba a utilizacdo que se faz da escrita em diferentes circunstancias,
observando as condi¢fes nas quais € produzida, suas varias funcdes e
caracteristicas. Os textos literarios tem um lugar especial, embora ndo
exclusivo, nas atividades com a linguagem. A leitura e a escuta de
historias permeiam todo o periodo de escolarizacéo, desde os primeiros
anos, mesmo antes de a crianga dominar o cddigo linguistico, quando
se busca construir uma atitude de curiosidade pelo livro e de prazer pela
leitura (Andrade, 2002b, p. 57).

Impactos semelhantes podem ser observados no Brasil através da pesquisa
Retratos da Leitura no Brasil, que avalia o impacto das bibliotecas na aprendizagem dos
estudantes do ensino basico e orienta a implantacdo desse espaco em vistas de atender a
universalizacdo das bibliotecas. Em suas edi¢cbes de numero quatro e cinco a pesquisa
socializou importantes dados quanto as percepcdes e usos das bibliotecas no pais. A
quarta edicdo da pesquisa afirma que 48% do publico pesquisado costuma ler livros
emprestados pelas bibliotecas, que o aprendizado médio em Lingua Portuguesa nas
escolas que possuem bibliotecas cresce aproximadamente 5%, chegando a 12% nas
escolas mais vulneraveis, por exemplo (Instituto Pro-Leitura 2015, 2020). E preciso
ressaltar aqui que a compreensdo de “escolas vulnerdveis” neste texto estd alinhada ao
que Costa, Martins e Silva (2020) definem quando versam sobre necroeducacio®. Escolas
cujas familias atendidas tem perfil socioeconémico preponderantemente baixo,
frequentadas majoritariamente por pessoas negras, com altas taxas de evasao e reprovacao
e baixas taxas de desempenho. Deste modo, Costa, Martins e Silva (2020) afirmam que é
possivel perceber, neste contexto escolar, que

as criancas negras e pobres, embora inseridas formalmente no sistema
educacional, ndo podem exercer seus direitos de forma plena. A
pobreza, os problemas de acesso e de permanéncia, a mobilidade, a
auséncia quase completam de politicas governamentais que garantam o
atendimento aos seus direitos mais basicos impossibilitam a estes que

3Conforme apontam Costa, Martins e Silva (2020, p. 12) necroeducacdo diz respeito ao apagamento, a
subalternizacdo, a animalizacdo, o silenciamento dos alunos negros e de sua (sub)representacéo no sistema
educacional, quando se esta exercendo o direito de deixar morrer aquele que se quer extinguir. Uma morte
epistémica, simbdlica, imagética, identitaria do(s) sujeito(s) negros nas politicas educacionais, nas praticas
pedagdgicas, nos curriculos e nos contextos escolares. Neste sentido, escolas vulneraveis sdo territérios
onde a necroeducagdo se produz e consolida.
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acessem uma educacao que possa realmente Ihes proporcionar algum
tipo de mudanca ou mobilidade social. Com isso, tornar esses criancas
realmente cidadas, por meio da promocéo da vida, da possibilidade de
construgdo de sonhos e planos, trata-se de um projeto que é
constantemente inviabilizado (Costa; Martins; Silva, 2020, p. 11).

Dado o contexto, acreditamos no potencial que a biblioteca escolar tem para
estimular a pesquisa e a leitura, desenvolver estratégias para auxiliar no sucesso escolar
do corpo discente, oportunizar acesso a informacdo de qualidade, buscar conhecer os
usuarios por perfil das escolas, oferecer propostas educativas conforme as demandas do
entorno e da comunidade escolar, contribuir para a formacdo cidadad dos estudantes,
apoiar a construcdo de subjetividades pautadas na diversidade de seu corpo discente,
incentivar os estudantes a utilizarem o espagco como espaco privilegiado para o
desenvolvimento da reflexdo e da expressdo, promover a expansao e a manutencdo da
cultura local, possibilitar a construcdo, o desenvolvimento e salvaguarda da memoria, da
coletividade escolar e atrair o corpo discente a leitura literaria e informativa.

Atentos a todo o potencial que a biblioteca escolar traz para o cotidiano dos
espagos em que se encontra, instituiu-se a Lei 12.244 de 24 de maio de 2010 que decreta:
“As instituigdes de ensino publicas e privadas de todos os sistemas de ensino do Pais
contardo com bibliotecas, nos termos desta Lei" (Brasil, 2010). Ainda que o pais possua
instrumento legal que decrete a implementacgdo de bibliotecas escolares, é sabido que, na
realidade, a legislacdo é descumprida de norte a sul do Brasil (Figueira, et al. 2017;
Perucchi, 1999), porém, também existem articulacdes pelo pais na tentativa de garantir a
universalizacdo das bibliotecas escolares, conforme referida lei, ao exemplo do Decreto
Municipal n° 11.091/12, que institui as bibliotecas escolares no municipio de Niterdi
(RJ).* Na leitura deste instrumento legal é possivel compreender minimamente as
movimentacOes que o0s sujeitos da Secretaria Municipal de Educacdo deste municipio
realizaram em favor do cumprimento da Lei 12.244/10. Isso posto, carece o olhar atento
de pesquisa sobre a situacdo das bibliotecas escolares do municipio de Niteroi para que
se possa compreender 0s impactos que estes espacos trazem para as comunidades
escolares em que se inserem e como esta a situacdo destes espacos na atualidade.
Alinhando a investigacdo do impacto destes espacos ao contexto da Educacdo Para as
RelagBes Etnico-Raciais (ERER), levanta-se o questionamento: As bibliotecas escolares
municipais de Niteroi (RJ) estdo implementando a¢des que contribuam para a construcao

de um movimento educacional antirracista, de acordo com o que propde a Lei 10.639/03?

4 A Secretaria Municipal de Educacéo de Niteréi (SME Niterdi) esta ciente e autorizou o andamento desta
pesquisa, conforme e-mail de apresentacdo do pesquisador reproduzido no Anexo B.
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A populacdo negra tem assegurado, em 2003, o direito de ver disseminado pelos
curriculos educacionais nacionais, suas narrativas, historias, estéticas e cosmovisdes. No
momento em que a Lei 10.639/03 é instituida, ela torna obrigatério o ensino sobre
Histdria e Cultura Afro-Brasileira na Educacéo Basica das instituicdes de ensino publicas
e privadas do pais, estabelecendo critérios sobre o conteido e a forma que se daré este
ensino. A ver

§ 1o O conteldo programatico a que se refere o caput deste artigo
incluird o estudo da Histdria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros
no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formacao da sociedade
nacional, resgatando a contribui¢cdo do povo negro nas areas social,
econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil. § 20 Os contetidos
referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no

ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacéo
Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras (Brasil, 2003).

Neste sentido, reafirma-se a responsabilidade confiada & Educag&o no movimento em
favor da superacdo do racismo e do respeito a diversidade, a partir de uma mobilizacao
de representacBGes afro-brasileiras positivas que vao tecendo uma teia subjetiva na
consciéncia dos estudantes e contribuindo para a forma com que estes estudantes se
percebem no mundo em que estdo inseridos. O livro e a literatura, enquanto manifestagdes
artisticas, possuem esta capacidade humanizante, capaz de contribuir para a consolidacéo
das vivéncias e experiéncias, mesmo que ficcionais, trazendo a tona este imaginario
subjetivo positivo e diverso das populacGes negras. Pois, conforme afirma Stuart Hall
(2016, p. 31) “representacao ¢ uma parte essencial do processo pelo qual os significados
sdo produzidos e compartilhados entre os membros de uma cultura”. Além disso, como
aponta Eliane Debus (2017, p. 108) “em uma sociedade étnico-plural como a brasileira,
faz-se necessario todos os dias, lembrar quem fomos para ndo esquecer o que somos”.
Nota-se a centralidade da leitura no processo de formacdo do estudante, onde a relagdo
leitor-livro ndo se da apenas como meio para conseguir informac6es e sim um meio sobre
integridade, empoderamento, libertacdo e transcendéncia. Educacgdo ¢ “sobre encontrar e

reivindicar a nds mesmos e nosso lugar no mundo” (Hooks, 2019, p. [245]).

1.1 Problema de Pesquisa

Ante a0 exposto, formula-se a questdo norteadora desta pesquisa: “Quais projetos,
acOes e atividades foram articulados pela Rede Municipal de Bibliotecas Escolares de
Niteréi (RJ) no ano de 2023 cujos escopos estdo alinhados ao que propde a Lei
10.639/03?”
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Tendo em vista a contemplacédo integral desta problemaética, outras questdes
precisam ser observadas e contempladas para apoiar a construcdo do cenario necessario
a responder a questdo norteadora. Questdes relativas a construcdo do perfil dos
profissionais bibliotecarios que atuam nesta referida Rede, bem como, dados
concernentes aos usuarios destas bibliotecas. O contexto e interrelacBes criadas na
construcdo destes projetos, acdes e atividades. A presenca de acBes pedagogicas
predecessoras ao recorte temporal alinhadas a perspectiva educacional antirracista.
Enfim, estas sdo algumas das reflexdes necessarias a construcao do panorama do trabalho
realizado pelas bibliotecas escolares municipais de Niteroi (RJ), no ano de 2023, a luz da
Lei 10.639/03.

1.2 Objetivos

Esta pesquisa tem como objetivo geral identificar quais foram os projetos, acdes
e atividades realizados pela Rede Municipal de Bibliotecas Escolares de Niter6i (RJ) no
ano de 2023, classificando-os a partir de suas interlocu¢des com o ensino de Histéria da
Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira, o negro na
formacdo da sociedade nacional, as contribuicGes do povo negro nas areas social,
econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil, como determina a Lei 10.639/03.

Em vistas de alcancar o atendimento pleno deste objetivo geral, faz-se necessario
segmentar este empreendimento em menores partes, elaborando assim alguns objetivos
especificos, sendo eles,

a) Identificar os projetos, acOes e atividades realizadas na Rede de
Bibliotecas Escolares de Niteroi (RJ) que se alinham a uma perspectiva de
educacdo para a diversidade;

b) Investigar como estdo articulados os espacos de leitura escolares publicos
de Niterdi (RJ) e

c) Selecionar os projetos, acdes e atividades realizados pelas Bibliotecas
Escolares de Niterdi (RJ) que se articulam com o proposto pela Lei
10.639/03 e seus possiveis impactos na formagdo e autoafirmagdo dos

estudantes niteroienses.

1.3 Justificativa
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As bibliotecas escolares, notadamente, influenciam na formacédo social de seus
usuarios — os estudantes e a comunidade escolar —, considerando as afirmacfes do
Manifesto IFLA/UNESCO para Biblioteca Escolar, vemos que

A biblioteca escolar (BE) propicia informacdo e ideias fundamentais
para seu funcionamento bem sucedido na atual sociedade, baseada na
informacdo e no conhecimento. A BE habilita os estudantes para a
aprendizagem ao longo da vida e desenvolve a imaginacéo, preparando-
0s para viver como cidad&os responsaveis. (International..., 2000, p. 1)

Desta forma, em vistas de justificar esta pesquisa social assentada no campo das
bibliotecas escolares dialogando com perspectivas educacionais étnico-raciais
posicionadas para a promocdo de um ensino antirracista, faz-se preciso considerar trés
aspectos para sedimentar o argumento. O primeiro, dos trés aspectos a serem
considerados, € o aspecto legal, o segundo aspecto € o educacional e terceiro aspecto € o
social. Os trés aspectos sdo socialmente construidos e, portanto, transversais uns aos
outros. As legislagdes, as interlocugdes educacionais e as manifestagdes sociais refletidas
por esta pesquisa sdo, todos, constructos sociais, entretanto, para elucidar paulatinamente
em busca de uma melhor compreensdo das justificativas que fundamentam este labor
tedrico, apresentar-se-80 nesta separacdo: em primeiro lugar justificativas relacionadas
aos aspectos legais; em segundo lugar, justificativas que se relacionam ao aspecto
educacional e, em terceiro lugar, as justificativas que reverberam nos aspectos sociais
desta pesquisa.

Inicia-se a justificativa enfocando nos aspectos legais trazendo a baila a
Constituicdo Federal (1988) quando esta afirma em seus principios fundamentais, no seu
artigo 1°, que a Republica Federativa do Brasil tem como fundamentos "I1- a cidadania;
I1l- a dignidade da pessoa humana;" e além, em seu artigo 3° aponta como objetivos

fundamentais do pais
I - construir uma sociedade livre, justa e solidaria; 1l - garantir o
desenvolvimento nacional; 111 - erradicar a pobreza e a marginalizacdo
e reduzir as desigualdades sociais e regionais; IV - promover o bem de

todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminacdo (Brasil, 1988)

Além disto, a Constituicdo Federal (1988) determina, em seu artigo 205, a
educagdao como direito de todos os cidaddos e dever do Estado “visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho.”

Seguindo da Constituicdo Federal, no que tange o regulamento do ensino
brasileiro, ttém-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei 9.394,
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de 20 de dezembro de 1996 que, em seu artigo 3°, corrobora a Constitui¢do afirmando os

seguintes principios para o0 ensino ministrado no pais:

I - igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia ha escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

111 - pluralismo de idéias e de concepc¢des pedagogicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia; [...]

XII - consideracdo com a diversidade étnico-racial (Brasil, 1996).

Adiante, a LDBEN reforga a importancia atribuida para a formacéo dos educandos
para o pleno exercicio da cidadania, em seu artigo 22 e, também, a alfabetizacdo plena e
a formacéo de leitores como objetivos precipuos da educacéo basica.

Estabelecendo didlogo com as demandas da sociedade civil, sobretudo, do
Movimento Negro Unificado, o entdo presidente do Brasil, Luis Indcio Lula da Silva
sanciona a Lei 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Ela se estabelece alterando a LDBEN e
inclui no curriculo oficial das redes de ensino nacionais a obrigatoriedade da temaética
Histdria e Cultura Afro-Brasileira. Por meio desta legislacdo fica determinado que o
estudo da Histdria da Africa e dos Africanos, 0 movimento de resisténcia, de cultura, de
formacéo social, contribui¢Bes politicas, econdmicas, estéticas, arquitetbnicas, etc., das
populacbes afro-diasporicas pertinentes a Historia do Brasil deverdo ser incluidos nos
curriculos de norte a sul do pais. E importante, também, trazer & baila o texto da Lei
11.645, de 10 de marco de 2008 que altera a Lei 9.394/96, incluindo no curriculo oficial
das redes de ensino do pais a tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”
(Brasil, 2008), endossando o texto da Lei 10.639/03 e incluindo a obrigatoriedade do
ensino da historia e cultura dos povos originarios do Brasil, ampliando a discussdo
educacional nacional em favor da diversidade e da equidade.

Quanto a regulamentacdo legal do labor bibliotecario e de sua atuacdo em
quaisquer bibliotecas, centros de documentacdo ou similares, evidencia-se a Lei 4.084,
de 30 de junho de 1962 e Lei 9.674, de 25 de junho de 1998 que dispGem sobre a profissdo
bibliotecario e que regulam seu exercicio. Prevendo, também, direcionamentos aos
Conselhos de Biblioteconomia.

No que tange a presenca de bibliotecas nas escolas do pais observa-se a Lei
12.244, de 24 de maio de 2010 que determina: todas as “institui¢cdes de ensino publicas e
privadas de todos os sistemas de ensino do Pais contardo com bibliotecas, nos termos
desta Lei (Brasil, 2010).” Atribui, também, o periodo de dez anos para o cumprimento
desta referida legislagdo. Além disso, evidencia-se o texto de seu artigo 2° que comunica
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Art. 2° Para os fins desta Lei, considera-se biblioteca escolar a cole¢do
de livros, materiais videograficos e documentos registrados em
qualquer suporte destinado a consulta, pesquisa, estudo ou leitura.
Paragrafo unico. Seré obrigatdrio um acervo de livros na biblioteca de,
no minimo, um titulo para cada aluno matriculado, cabendo ao
respectivo sistema de ensino determinar a ampliacdo deste acervo
conforme sua realidade, bem como divulgar orientacGes de guarda,
preservacdo, organizacdo e funcionamento das bibliotecas escolares
(Brasil, 2010).

Importante ressaltar a Lei 14.837, de 08 de abril de 2024 que alterou o texto da
Lei 12.244/10, modificando a definicdo de biblioteca escolar e dando outras providéncias.
Conforme a referida lei, biblioteca escolar passa a ser definida como equipamento cultural
obrigatdrio e necessario ao desenvolvimento dos processos educativos, nas escolas, tendo
como objetivos:
I - disponibilizar e democratizar a informacdo ao conhecimento e as
novas tecnologias, em seus diversos suportes;
Il - promover as habilidades, as competéncias e as atitudes que
contribuam para a garantia dos direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos e alunas, em especial no campo da leitura
e da escrita;
Il - constituir-se como espaco de recursos educativos
indissociavelmente integrado ao processo de ensino-aprendizagem;
IV - apresentar-se como espaco de estudo, de encontro e de lazer,
destinado a servir de suporte para a comunidade em suas necessidades

e anseios (Brasil, 2024).
A legislacdo aponta, também, que a Unido fornecerd assisténcia técnica e

financeira aos entes federativos para que estes cumpram com a obrigatoriedade da
universalizacdo das bibliotecas escolares e cria o Sistema Nacional de Bibliotecas
Escolares (SNBE), apontando uma série de fungdes basicas para este Sistema.

O Conselho Federal de Biblioteconomia (CFB) encontra-se, também, em
consonancia com os dispositivos legais apresentados ao cristaliza-los através de sua
Resolucdo CFB n° 220/20, de 13 de maio de 2020 ao estabelecer pardmetros para a
estruturacdo e funcionamento das bibliotecas escolares, considerando seus aspectos
estruturais, fisicos, materiais e 0s servicos que deverdo ser oferecidos por estes
profissionais bibliotecarios em atuacdo nas bibliotecas escolares do pais.

Na esfera estadual, no ano de 2018, o entdo governador Francisco Dornelles
promulga a Lei 8.246, de 10 de dezembro de 2018, que dispde sobre a criacdo do Plano
Estadual de Livro, Leitura, Literatura e Biblioteca - PELLLB-RJ no Estado do Rio de
Janeiro. Este plano tem por finalidade desenvolver e assegurar estratégias de
planejamento, apoio, articulacdo e execucdo de atividades ligadas ao fomento da
producéo e circulacdo do livro e literatura no Estado do Rio de Janeiro tendo, por objetivo,
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democratizar o acesso ao livro, fomentar a leitura e a formacéo de mediadores de leituras,
a criacdo e a producado literaria, dentre outros.

Abordando, ainda, os aspectos legais que justificam o labor reflexivo e intelectual
articulados nesta pesquisa, apresenta-se as legislacdes de ambito municipal que se
acrescentam aos aparatos legais apresentados até aqui. No contexto niteroiense, em vistas
de atender o que determina a Lei 12.244/10, o Decreto n°® 11.091/12 foi criado e institui
as bibliotecas escolares municipais e da outras providéncias. Fica determinado, em seu
Artigo 1, que as salas de leituras serdo transformadas em bibliotecas escolares vinculadas
ao Sistema Municipal de Ensino (SME) e administradas pela Fundacdo Municipal de
Educacdo (FME). Outras importantes consideracdes acerca da implementacao,
funcionamento e manutencdo das bibliotecas escolares municipais de Niterdi (RJ) sdo

determinadas por este decreto, a ver

Art. 2° - As bibliotecas escolares objetivam:

I — Incentivar e orientar as pesquisas escolares necessarias ao
aprendizado;

Il — Possibilitar o acesso dos usuarios aos livros e as novas tecnologias
de informacdo para estimular a leitura;

I1l — Proporcionar a criacdo e atualizagdo de acervos mediante
destinacdo de verbas federais, estaduais e municipais;

IV — Criar e manter cadastros atualizados para propiciar cooperacao e
parcerias com outros sistemas;

V — Promover a leitura e o Sistema Municipal de Bibliotecas por meio
de convénios com entidades culturais.

Art. 3° - A biblioteca escolar tera uma estrutura orgénica minima
formada por um bibliotecério e um professor auxiliar de biblioteca. [...]
Art. 4° - O horério de funcionamento da biblioteca escolar deve atender
aos turnos em funcionamento na unidade escolar.

Art. 5° - S3o criadas imediatamente trés bibliotecas—piloto por meio
deste Decreto:

I — Biblioteca Escolar Municipal Heloneida Studart a funcionar na
Estrada da Serrinha s/n°, Varzea das Mocas;

Il — Biblioteca Escolar Municipal Santos Dumont a funcionar na Rua
Manoel Corréa s/n°, Bairro de Fatima;

I11 — Biblioteca Escolar Municipal Paulo Freitas a funcionar na Rua
Soares de Miranda n° 77, Fonseca. [...]

Art. 6° - A Biblioteca Escolar é responsavel pelo levantamento, pelo
registro e pela preservacdo da historia da biblioteca local (Niteroi,
2012).

Anos apods a publicacdo do Decreto n® 11.091/12, a cidade de Niter6i (RJ) aprova
0 Plano Municipal de Educacdo para o decénio 2016-2026 e o pactua através da Lei 3.234,
de 2 de agosto de 2016. Neste Plano estdo previstos alguns aspectos pertinentes as
bibliotecas da cidade, que se relacionam com o proposto pelo Decreto supracitado. Nele,

algumas metas e acgOes sdo estabelecidas em favor do fomento e da garantia das
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bibliotecas escolares. Em sua primeira meta para o Ensino Fundamental, por exemplo, o

Plano Municipal de Educacdo apresenta como agéo a

1.4. Obediéncia e ajuste de todas as unidades escolares em
funcionamento aos padrfes basicos de infraestrutura fisica,
respeitando-se as adequacdes necessarias ao esporte, lazer, cultura, a
criacdo de bibliotecas escolares e laboratorios, acessibilidade universal
e inclusdo de todos os alunos, de acordo com o estabelecido na
legislacdo vigente (Niterdi, 2016, grifo nosso).

Seguindo de acordo com o Plano Municipal de Educagéo, na terceira meta da

secdo “Formagao e Valorizagdo dos Profissionais da Educa¢dao Politicas em A¢ao”

apresenta-se a agao

3.2. Garantir um bibliotecério por unidade de ensino atraves de
concurso publico para cargo efetivo na Rede Municipal de Educacéao
para cumprimento da lei federal 12.244 de 24 de maio de 2010, que
dispde sobre a universalizacao das bibliotecas nas instituicdes de ensino
do pais (Niterdi, 2016).

Esta acdo, teoricamente, cumpriria 0 que se determina nas Lei 4.084/62, Lei

9.674/98 e 12.244/10.

Avancando nas determinacdes da secdo supracitada, se estabelece a meta de n® 9

que determina a garantia do cumprimento Lei 12.244/10 e, para assegurar seu fomento,

erigiram-se as seguintes acoes

9.1. Implantacéo de bibliotecas em todas as unidades de ensino na rede
municipal de educacéo.

9.2. Garantia de investimento anual para ampliacdo e manutencdo de
sistema de bibliotecas escolares na rede municipal de educacéo.

9.3. Promover o crescimento e a manutencao constante dos acervos das
bibliotecas escolares da rede municipal de educacdo, visando sua
atualizacéo.

9.4. Garantir que os projetos arquitetbnicos das novas escolas publicas
ou privadas prevejam a construcao de Bibliotecas Escolares com areas
destinadas ao acervo, a leitura e areas multiuso (Niter6i, 2016).

Ha& de se ressaltar que o Conselho Federal de Biblioteconomia e os Conselhos

Regionais de Biblioteconomia realizam fiscalizacdo concernente a atuacdo dos

profissionais bibliotecarios e a presenca ou auséncia das bibliotecas escolares nas

instituicbes de ensino do pais, entretanto, seus esforcos estdo distantes de serem

suficientes para abarcar o volume de instituicGes de ensino em um pais de tamanho

continental tal qual o Brasil. Assim, acreditamos caber a sociedade civil realizar a

fiscalizacdo cotidiana do cumprimento destas legislagGes apresentadas, de modo que seu

direito assegurado friamente no texto legal seja aquecido pelo movimento social que pde

em prética o que se determina em cada legislacdo apresentada nesta justificativa.
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Em resumo, observa-se que 0s aspectos legais em favor da presenca da biblioteca
escolar, com profissional bibliotecério atuando nestes espacos, em favor da promocao da
formagéo cidada, da manutencdo da dignidade humana, da construcdo de uma sociedade
justa e equitativa, que valoriza o pluralismo de ideias e garante a apropriacao da leitura e
escrita sdo questdes legais constitutivas do pais que, por si so, justificam esta diligéncia.
Para além das quest@es juridicas, € preciso considerar também os aspectos pedagdgicos e
sociais que auxiliam na construcdo da justificativa desta pesquisa.

Expostas as questdes legais que justificam esta pesquisa, ressalta-se 0s aspectos
educacionais que deveriam permear a atuacdo cotidiana das bibliotecas escolares como
parte instituinte das escolas brasileiras, bem como a apreensdo da lingua, da leitura, da
apreciacdo da literatura e seus sentidos através da disponibilizacdo de suportes
informacionais e literarios variados. Em primeiro lugar destaca-se o que propde a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), documento normativo que determina o conjunto
de aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacgdo Béasica no pais. O documento é construido de acordo
com os apontamentos das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e visa superar 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que orientavam os curriculos nacionais até
entdo.

Nos anos referentes a educacao infantil, a BNCC relaciona as possibilidades dos
campos de experiéncias da leitura e literatura em quatro atributos: a escuta, a fala, o
pensamento e a imaginacdo. Conforme a BNCC

Desde cedo, a criangca manifesta curiosidade com relagdo a cultura
escrita: ao ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos
textos que circulam no contexto familiar, comunitario e escolar, ela vai
construindo sua concepcao de lingua escrita, reconhecendo diferentes
usos sociais da escrita, dos géneros, suportes e portadores. Na Educacéo
Infantil, a imersdo na cultura escrita deve partir do que as criangas
conhecem e das curiosidades que deixam transparecer. As experiéncias
com a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre os
textos e as criangas, contribuem para o desenvolvimento do gosto pela
leitura, do estimulo a imaginacdo e da ampliagdo do conhecimento de
mundo. Além disso, o contato com histdrias, contos, fabulas, poemas,
cordéis etc. propicia a familiaridade com livros, com diferentes géneros
literarios, a diferenciacéo entre ilustracGes e escrita, a aprendizagem da
direcdo da escrita e as formas corretas de manipulacdo de livros. Nesse
convivio com textos escritos, as criangas vao construindo hipoteses
sobre a escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas e,
a medida que vdo conhecendo letras, em escritas espontaneas, nao

convencionais, mas ja indicativas da compreensdo da escrita como
sistema de representacéo da lingua (Brasil, 2018).
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Para sistematizar os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento da educacao

infantil, no campo de experiéncias “escuta, fala, pensamento e imaginacao”, relacionados

a leitura, a literatura, a apreciagdo de histdrias orais e 0 manuseio dos livros e demais

suportes, erigiu-se a adaptacdo do quadro da BNCC apresentado abaixo.

Quadro 1 — Campo de Experiéncias “Escuta, Fala, Pensamento ¢ Imagina¢ao”

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

Bebés (zeroa 1 anoe 6
meses)

Criancas bem pequenas (1
anoe7mesesa3anose 1l
meses)

Criancas pequenas (4 anos
a5 anos e 11 meses)

(EI01EF02) Demonstrar
interesse ao ouvir a leitura de
poemas e a apresentacdo de
musicas.

(EI02EF03) Demonstrar
interesse e atencdo ao ouvir a
leitura de historias e outros
textos, diferenciando escrita
de ilustracdes, e
acompanhando, com
orientacdo do adulto-leitor, a
direcéo da leitura (de cima
para baixo, da esquerda para
a direita).

(EI03EFO03) Escolher e
folhear livros, procurando
orientar-se por temas e
ilustraces e tentando
identificar palavras
conhecidas.

(EI01EF03) Demonstrar
interesse ao ouvir historias
lidas ou contadas,
observando ilustraces e 0s
movimentos de leitura do
adulto-leitor (modo de
segurar o portador e de virar
as paginas).

(EI02EF04) Formular e
responder perguntas sobre
fatos da historia narrada,
identificando cenarios,
personagens e principais
acontecimentos.

(EIO3EF04) Recontar
historias ouvidas e planejar
coletivamente roteiros de
videos e de encenacoes,
definindo os contextos, 0s
personagens e a estrutura da
historia.

(EI01EF04) Reconhecer
elementos das ilustracfes de
histdrias, apontando-os, a
pedido do adulto-leitor.

(EIO2EF05) Relatar
experiéncias e fatos
acontecidos, histérias
ouvidas, filmes ou pecas
teatrais assistidos etc.

(EI03EFQ7) Levantar
hipbteses sobre géneros
textuais veiculados em
portadores conhecidos,
recorrendo a estratégias de
observacao gréfica e/ou de
leitura.

(EIOLEFO5) Imitar as
variagdes de entonacéo e
gestos realizados pelos
adultos, ao ler histérias e ao
cantar.

(EI02EF06) Criar e contar
historias oralmente, com base
em imagens ou temas
sugeridos.

(EI03EF08) Selecionar livros
e textos de géneros
conhecidos para a leitura de
um adulto e/ou para sua
prépria leitura (partindo de
seu repertdrio sobre esses
textos, como a recuperacao
pela memodria, pela leitura
das ilustragdes etc.).

(EI01EFQ7) Conhecer e
manipular materiais
impressos e audiovisuais em
diferentes portadores (livro,
revista, gibi, jornal, cartaz,
CD, tablet etc.).

(EI02EFQ07) Manusear
diferentes portadores
textuais, demonstrando
reconhecer seus usos sociais.

(EIO1EFOQ8) Participar de
situac@es de escuta de textos

(EI02EF08) Manipular textos
e participar de situac@es de
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em diferentes géneros escuta para ampliar seu
textuais (poemas, fabulas, contato com diferentes
contos, receitas, quadrinhos, | géneros textuais (parlendas,
anuncios etc.). historias de aventura,
tirinhas, cartazes de sala,
cardapios, noticias etc.).

Fonte: Adaptado da BNCC (Brasil, 2018).

Ao observar o Quadro 1, é possivel perceber a relevancia incumbida aos processos
de apreciacdo e apropriacao literaria, atribuida aos curriculos nacionais, através da leitura,
da oralidade, da escuta e do manuseio de materiais (livros, livretos, folhetos etc.) que
aguce os significados para este sentido.

Na etapa do Ensino Fundamental da Educacdo Basica ndo é diferente. A area de
linguagens da BNCC afirma a centralidade do texto como unidade de trabalho, bem como
as perspectivas enunciativo-discursivas, sempre relacionadas aos contextos de produgéo
deste texto e, também, o desenvolvimento de habilidades para o uso da linguagem nas
atividades de leitura, escuta e producdo textual. Especificamente no que tange ao
curriculo de lingua portuguesa, fica determinada a viabilizacdo de experiéncias que
contribuam para ampliacdo de repertorios, letramentos dos estudantes e, também, de
formas de participacdo na vida social, de maneira significativa e critica, através da
oralidade, da escrita e pelo uso de outras linguagens.

Nesta etapa da educacdo basica, a BNCC também apresenta as praticas de
linguagem divididas em eixos. Estes eixos sdo: a oralidade, a leitura/escuta, a producao
escrita e multissemidtica, além da analise linguistica e semidtica. O eixo leitura

compreende as praticas de linguagem que decorrem da interagao ativa
do leitor/ouvinte/espectador com 0s textos escritos, orais e
multissemioticos e de sua interpretacdo, sendo exemplos as leituras
para: fruicdo estética de textos e obras literarias; pesquisa e
embasamento de trabalhos escolares e académicos; realizacdo de
procedimentos; conhecimento, discussdo e debate sobre temas sociais
relevantes; sustentar a reivindicacdo de algo no contexto de atuacédo da
vida publica; ter mais conhecimento que permita o desenvolvimento de
projetos pessoais, dentre outras possibilidades. Leitura no contexto da
BNCC é tomada em um sentido mais amplo, dizendo respeito ndo
somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas (foto, pintura,
desenho, esquema, gréafico, diagrama) ou em movimento (filmes,

videos etc.) e a0 som (musica), que acompanha e cossignifica em
muitos géneros digitais (Brasil, 2018).

O tratamento atribuido as préticas leitoras, pela BNCC, compreende dimensdes
interrelacionadas as praticas de uso e reflexdo dos textos, tais como
Reconstrugdo e reflexao sobre as condi¢des de producéo e recepcao dos

textos pertencentes a diferentes géneros e que circulam nas diferentes
midias e esferas/campos de atividade humana; Dialogia e relacéo entre
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textos; Reconstrucdo da textualidade, recuperacdo e andlise da
organizacdo textual, da progressdo temética e estabelecimento de
relagBes entre as partes do texto; Reflexdo critica sobre as teméticas
tratadas e validade das informacdes; Compreensdo dos efeitos de
sentido provocados pelos usos de recursos linguisticos e
multissemioticos em textos pertencentes a géneros diversos; Estratégias
e procedimentos de leitura; Adesdo as praticas de leitura (Brasil, 2018).

O Anexo C apresenta um quadro sistematizado que relaciona as praticas leitoras
e seus usos, no ensino fundamental, de maneira aprofundada.

Naturalmente ha, no decorrer do Ensino Fundamental, um aprofundamento e
complexificacdo do tratamento atribuido as praticas leitoras. Entretanto, a apreciacdo do
texto literario, a mediacdo da informacdo, a reflexdo e apreensdo de informacdes e
contextos, sobre os contextos de produgdo dos textos lidos, a variagdo dos géneros
literarios, a sensibilizacdo para a leitura de mundo, para além da leitura da palavra, véao
sendo sedimentados nesta etapa da educacéo basica.

Importante demarcar que esta pesquisa ndo se debruca sobre as propostas de acéo
curriculares quanto a leitura e literatura na etapa de Ensino Médio da Educacdo Baésica,
pois, a mesma tem como objeto de analise as bibliotecas escolares de uma rede municipal
de ensino e a etapa de Ensino Médio € de responsabilidade das Secretarias Estaduais das
Unidades Federativas do pais.

Para encerrar as justificacOes acerca dos aspectos educacionais, mobilizados neste
texto, urge trazer a baila o Referencial Curricular da Rede Municipal de Educacdo da
Prefeitura de Niterdi. Este Referencial prevé o trabalho com a leitura de obras literarias
como uma forma de posicionamento politico e social, promovendo, além de debates
pontuais, a expansdo do repertério sociocultural dos sujeitos envolvidos no processo
educativo. Nesse sentido, é primario "reafirmar a importancia da leitura literaria enquanto
experiéncia estética nas praticas pedagdgicas dos diferentes componentes curriculares;"
(Niterdi, 2022b, p. 31).

Ao longo de toda a vida escolar, na Rede Municipal de Educacdo de Niterdi,
espera-se que a leitura literaria seja ofertada e amplamente difundida, uma vez que

A leitura constitui um elemento essencial na formag&o do aluno, pois é
capaz de leva-lo a desenvolver a reflexao e a capacidade critica, sendo
também uma préatica que contribui para o processo de reconhecimento
de si mesmo e do outro. A leitura, mais do que um mero exercicio que
desenvolve o nivel intelectual do individuo, possibilita a ampliacéo da
leitura de mundo, o crescimento interior, a vivéncia de diferentes
experiéncias que agucardo emogdes e sentimentos. Por meio da leitura,
0 ser humano ndo sO adquire conhecimento, como também pode
transforma-lo, em um processo continuo de construgdo e
aprimoramento. Ler é criar uma teia de sentidos que se diferencia de
leitor para leitor, é interagir com o texto e lhe atribuir sentidos, em um
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continuo processo dialdgico. A leitura, assim, esta associada a criacao,
a interacdo, a multiplicidade de sentidos e, portanto, contribui para o
desenvolvimento da reflexdo e da capacidade critica do sujeito, nao
podendo ser concebida como pratica mecénica de decodificacdo. Ler
nado se associa a passividade e a aquiescéncia, mas refere-se a partilha,
a interagdo, a atribuicao de sentidos, ao processo de tecer argumentos e
pontos de vista, a revisdo de conceitos e quebra de preconceitos. A
leitura traz respostas, mas também faz nascer novas perguntas, amplia
a percepcdo, aguca o olhar, sensibiliza. (Niteroi, 2022b, p. 63).

Assim sendo, viabilizar um espaco escolar repleto de atividades ludicas,
interativas, criativas e estimulantes trard a leitura e a escrita a baila e essas se fardo

presentes na Educacéo Infantil e para aléem dela. De acordo com o Referencial,

pela leitura, a crianca aprende a ouvir e compreender o outro; pela
escrita, aprende a dizer sua palavra. E nas relacdes interdiscursivas que
a vida e a linguagem se entrelacam. Tendo em vista a importancia do
trabalho com leitura na Educacdo Infantil, a linguagem literéria é
primordial, uma vez que oferece a crianca material simbolico inicial
para que possa descobrir ndo apenas quem ela €, mas também quem ela
quer e pode ser. Mesmo antes de aprender a ler, a crianca pode e deve
ser colocada em contato com a literatura. Ao ver o adulto lendo, ao
ouvir uma historia, ao perceber as rimas de um poema ou musica, torna-
se perceptiva e sensivel para 0 mundo das palavras, ideias, imaginacéo,
potencializando-se como leitora. (Niterdi, 2022b, p. 198)

No Ensino Fundamental, o Referencial Curricular da Rede Municipal de
Educacdo, em sua matriz de Lingua Portuguesa, considera a compreensdo da leitura como
“apreciagdo estética/de estilo por objetos de conhecimento primordiais aos educandos.
Além disso, ele diferencia a formacdo do leitor da formacéo do leitor literario, tratando
essas formagdes como objetos distintos de conhecimento” (Niter6i, 2022c, p. 136-137).
Entendendo o leitor enquanto sujeito que compreende as regras do sistema linguistico, a
transcricdo dos signos em seus significados e o leitor literario que, para além das
habilidades do leitor competente, apreende as nuances do texto, da metalinguagem, as
intencionalidades para além dos significados circunscritos do texto. Um ledor de
conjunturas, o entretom, um construtor de significados outros para além do que esta posto.
Faz-se importante informar que o ensino fundamental publico ofertado pela SME Niteroi
se estabelece através de ciclos de ensino, onde o 1° ciclo diz respeito aos 1°, 2° e 3° anos
do ensino fundamental, o 2° ciclo representa os 4° e 5° anos do ensino fundamental. O 3°
ciclo vai corresponder aos 6° e 7° anos do ensino fundamental, enquanto o 4° ciclo se
relaciona aos anos finais do fundamental, os 8° e 9° anos.

No 3° ano do ensino fundamental a leitura multissemiotica aparece como um dos
objetos de conhecimento em Lingua Portuguesa. Assim, a fluéncia da leitura ja comeca a
figurar na matriz curricular desde o 5° ano. Para atender a esse objeto, tem-se como

proposta metodologica a visita as bibliotecas e salas de leitura das escolas, por exemplo.
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Ao iniciar o 6° ano do ensino fundamental, os estudantes entram em um processo de
complexificagdo da apreensdo da leitura e da articulacdo dos textos literarios com seus
proprios contextos e aprendizagens. Ou seja, objetos de leitura, tais como vé-se no
Referencial (Niterdi, 2022c, p. 174), adesdo as praticas de leitura; apreciacéo e réplica do
leitor em relacdo ao texto; relacdo entre géneros e midias; relacdo entre textos artistico-
literario; efeitos de sentido; reconstrucdo da textualidade; efeitos de sentido provocados
pelos usos de recursos linguisticos e multissemidticos; textualizacdo, progressao
tematica, estilo, passam a figurar na matriz curricular, fortalecendo as percepcdes
individuais dos estudantes, Ihes proporcionando a ampliacdo dos sentidos e a sua relacao
dialégica com o texto literario.

Para finalizar os aspectos educacionais que justificam este empreendimento
intelectual, apresenta-se os objetos de conhecimento de Lingua Portuguesa do Ensino de
Jovens e Adultos que endossam o cuidado da Rede com a perspectiva da leitura literaria
na formac&o cidadd de seus estudantes. A ver, entender as diversas linguagens e valorizar
a expressao artistica como atitude afirmativa e/ou questionadora das ideologias, dos
valores estabelecidos e das verdades historicas, culturais e sociais. “Oportunizar a
expressdo individual e coletiva, através das diversas linguagens artisticas, como
possibilidade de valorizag¢ao da subjetividade e de encontro com o outro” (Niter6i, 2022a,
p. 124).

E npreciso considerar, também, o0s aspectos sociais constitutivos da
contemporaneidade, em especial, sob a garantia dos direitos humanos basicos e comuns
a todos, a perspectiva da diversidade e as questfes de pertencimento étnico-racial. Para
tanto, principia-se pelo que propde Anténio Candido ao versar sobre o direito a literatura
como fator humanizante, a ver:

[...] a literatura corresponde a uma necessidade universal que deve ser
satisfeita sob pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar
forma aos sentimentos e a visdo do mundo ela nos organiza, nos liberta
do caos e, portanto, nos humaniza. Negar a fruicdo da literatura é
mutilar a nossa humanidade. Em segundo lugar, a literatura pode ser
um instrumento consciente de desmascaramento, pelo fato de focalizar
as situacdes de restricdo dos direitos, ou de negacdo deles, como a
miséria, a serviddo, mutilagdo espiritual. Tanto num nivel quanto no

outro ela tem muito a ver com a luta pelos direitos humanos (Céandido,
1995, p. 256).

Prosseguindo, neste interim, quanto aos direitos humanos cabe ressaltar os ideais
comuns a serem atingidos por todos os povos e todas as nagdes dos paises-membros
signatarios da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos. Em especial, ressalto o texto

dos artigos 2:
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1. Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as
liberdades estabelecidos nesta Declaragdo, sem distin¢do de qualquer
espécie, seja de raga, cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou de
outra natureza, origem nacional ou social, riqueza, nascimento, ou
qualquer outra condigéo (Organizacdo das Nagdes Unidas, 1948).

Artigo 26:

1. Todo ser humano tem direito a instrucdo. A instrugdo sera gratuita,
pelo menos nos graus elementares e fundamentais. A instrucéo
elementar sera obrigatéria. A instrucdo técnico-profissional serd
acessivel a todos, bem como a instrugdo superior, esta baseada no
mérito.

2. A instrucdo sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos do
ser humano e pelas liberdades fundamentais. A instrucdo promovera a
compreensdo, a tolerdncia e a amizade entre todas as na¢des e grupos

raciais ou religiosos e coadjuvar as atividades das Nag¢Ges Unidas em
prol da manutencg&o da paz (Organizacao das Nagdes Unidas, 1948).

Artigo 27:
1. Todo ser humano tem o direito de participar livremente da vida
cultural da comunidade, de fruir as artes e de participar do progresso
cientifico e de seus beneficios.
2. Todo ser humano tem direito a protecdo dos interesses morais e

materiais decorrentes de qualquer producdo cientifica literaria ou
artistica da qual seja autor (Organizacdo das Nag¢Oes Unidas, 1948).

Ressalta-se, também, conforme a Declaracdo Universal Sobre a Diversidade
Cultural da United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization
(UNESCO), a perspectiva da diversidade como a "pluralidade de identidades que
caracterizam 0s grupos e as sociedades que compdem a humanidade™, relacionando-a ao
ambiente escolar para assegurar uma convivéncia "harmoniosa e 0 desejo das pessoas e
dos grupos de interagir com identidades culturais plurais, variadas e dindmicas” (United
Nations Educational, Scientific and Cultural Organization, 2002, p. 3). Destacando,
também, seu Artigo 2° que aborda as questdes da diversidade cultural ao pluralismo
cultural, afirmando que "[...] torna-se indispensavel garantir uma interacdo harmoniosa
entre pessoas e grupos com identidades culturais a um s6 tempo plurais, variadas e
dindmicas, assim como sua vontade de conviver" (United..., 2002, p. 3). Traz-se a tona,
também, o objetivo 10, da Agenda 2030, que trata da reducdo das desigualdades. Em
especial a meta 10.2 que determina “Até 2030, empoderar e promover a inclusio social,
econdmica e politica de todos, independentemente da idade, género, deficiéncia, raga,
etnia, origem, religido, condi¢do econémica ou outra (Organizagdo..., 2015, p. 29)."

Por fim, apontamos o fato de as desigualdades étnico-raciais terem efeitos nas

trajetdrias educacionais dos sujeitos negros no Brasil. Retomando a discussao sobre
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necroeducacgdo, nos valendo da discussdo de Costa, Martins e Silva (2020, p. 10),
chamamos a atengéo para o fato de a populagéo negra experimentar uma realidade de
privacBes de direitos basicos que afetardo diretamente suas condic¢Oes de existéncia em
contextos de cidadania plena. A auséncia de acesso a recursos basicos, aos bens materiais
e ao desenvolvimento educacional e, por consequéncia, perpetuando as desigualdades
sociais entre as populacfes negras e brancas no pais. Historicamente, conforme apontam
Costa, Martins e Silva (2020),
a escola aparta o aluno negro de um processo de socializa¢do
institucional que o possibilite desenvolver-se como individuo, conhecer
sua historia e construir uma visdo positiva sobre si proprio. Esse aluno
é invisibilizado pelas praticas pedagdgicas ou, o que é ainda mais cruel,
é representado em préticas e atividades que o colocam em posicéo

inferiorizada, negativizada, constituindo outra forma de excluséo
(Costa; Martins; Silva, 2020, p. 14).

Para encerrar exple-se, portanto, a potencialidade das discussdes sobre
representatividade, pertencimento, construcao de identidade, autoestima e subjetividades
positivas de estudantes negros, em favor de um fazer educativo afro-centrado/antirracista
reverberado no trabalho das bibliotecas escolares e seus servigos, determinantes no
direcionamento desta pesquisa.

Para além de todos estes aspectos abordados, é preciso reiterar que as justificativas
que sedimentam esta pesquisa sdo socialmente construidas e o pesquisador que a produz
ndo se distingue desta constituicdo. Somos de fato sujeitos sociais, produtos de um meio
que nos constitui enquanto nos, também, o constituimos. Deste modo, é preciso afirmar
que enquanto homem negro, leitor e educador. Que acredita na Educa¢do como um dos
pilares que propulsionam o movimento de retorno e de ginga. Que vislumbra uma
mudanca de paradigma social que dignifique, respeite e enalteca a histéria e cultura
africana e afro-brasileira. Que pesquisa a negritude e, além, como esta negritude no
campo educacional afeta os sujeitos da mesma forma que um dia esta percepgdo da
negritude afetou o pesquisador que aqui produz sentidos e reflexdes. Justifica-se, pois,
debrugar-se sobre a Lei 10.639/03 para que seu potencial e seus beneficios sejam
reverberados para além das elocubragdes académicas, que essa energia potente, que esse
axe, que € a negritude seja reverberado na materialidade, contribua para a mudanca de
paradigma refletida e inspire outros movimentos de retorno. Pois, como afirma Césaire
(2020, p. 101), "recuperar-me é a minha obsessao."

Adiante neste texto o leitor encontrard os métodos de pesquisa empreendidos na
construcdo deste estudo, bem como, o arcabouco teorico utilizado para analisar os dados

encontrados. Ademais, hd algumas consideracGes sobre o0s espacos de leitura e seus
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contextos em Niterdi, uma discussao sobre diversidade na educacéo, sobretudo educacgéo
afro-centrada, interlocucdes possiveis entre os projetos empreendidos pelas bibliotecas
publicas municipais da cidade de Niterdi a luz da Lei 10.639/03 e possiveis conclusdes

desta pesquisa.
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2 METODOLOGIA

Metodologicamente esta dissertacdo se caracteriza como uma pesquisa social
mista, com delineamento exploratdrio e descritivo. O delineamento exploratorio ocorre
quando buscamos identificar os projetos, acdes e atividades realizadas na Rede de
Bibliotecas Escolares de Niteroi cujo alinhamento esta em sinergia com uma perspectiva
educacional antirracista e, também, quando se propde a investigar como se articulam os
espacos de leitura nesta rede de ensino pablica municipal. A pesquisa adota delineamento
descritivo quando seleciona os projetos, acdes e atividades investigados anteriormente e
0s evidencia quando estes se articulam com o € proposto pela Lei 10.639/03. Além disso,
a pesquisa se vale também de abordagens quantitativas e qualitativas para empreender o
labor investigativo proposto. De acordo com Flick

Pesquisa social é a analise sistematica das questdes de pesquisa por
meio de métodos empiricos (p. ex. perguntas, observagéo, anélise dos
dados, etc.). Seu objetivo é fazer afirmacBes de base empirica que
possam ser generalizadas ou testar essas declaragdes. Varias
abordagens podem ser distinguidas e também vérios campos de
aplicacdo (saude, educacdo, pobreza, etc.). Diferentes objetivos podem
ser buscados, variando desde uma descri¢do exata de um fenémeno até

sua explanag&o ou a avaliacdo de uma intervencdo ou instituigdo (Flick,
2013, p. 18).

A abordagem quantitativa, como aponta Marconi e Lakatos (2018, p. 299)
caracteriza-se pelo “emprego da quantificacdo tanto nas modalidades de coleta de
informagdes, quanto no tratamento delas por meio de técnicas estatisticas, desde as mais
simples as mais complexas.” A abordagem qualitativa se difere da quantitativa pelo
emprego de instrumentos estatisticos e, além destes, pela forma que realizam coleta e
analise de dados. A abordagem qualitativa

preocupa-se em analisar e interpretar aspectos mais profundos,
descrevendo a complexidade do comportamento humano. Fornece
andlise mais detalhada sobre investigacdes, habitos, atitudes, tendéncias
de comportamento etc. Enquanto na abordagem quantitativa o
pesquisador se vale de amostras amplas e de informacgdes numéricas, na
gualitativa as amostras sdo reduzidas, os dados séo analisados em seu

contetdo psicossocial e os instrumentos de coleta ndo s&o estruturados
(Marconi; Lakatos, 2018, p. 299-300).

E preciso considerar, também, que a divisdo entre pesquisa qualitativa e

guantitativa é apenas tedrica, uma vez que na pratica

toda pesquisa usa ambas as abordagens sempre, visto que a abordagem
qualitativa é auxiliar da quantitativa e vice-versa. E acrescenta que a
deciséo sobre qualquer dos lados "depende da proporcionalidade no uso
de cada tipo". Para afirmar em qual abordagem a pesquisa se encaixa, é
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preciso considerar a natureza da pesquisa: se 0 objetivo principal for de
classificar um conjunto de observacdes, ela sera qualitativa; se o
objetivo for "avaliar e analisar como os dados se distribuem em um
espaco amostral, entdo a pesquisa tera conotacdo quantitativa”. E
conclui Leite que "a forma de classificacdo que se apresenta mais
satisfatoria deve basear-se no grau de uso de métodos estatisticos e,
guando isso ndo for suficiente, basear-se no objetivo da pesquisa™
(Marconi; Lakatos, 2018, p. 299, apud Leite, 2015, p. 94-96)

No que se refere as fontes de informacéo utilizadas para abordagem e tratamento
desta investigagdo, dois percursos foram trilhados. O da pesquisa bibliogréfica e da
pesquisa documental. Para Severino, pesquisa bibliogréfica é

aquela que se realiza a partir do registro disponivel, decorrente de
pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos,
teses etc. Utiliza-se de dados ou de categorias teoricas ja trabalhados
por outros pesquisadores e devidamente registrados. Os textos tornam-
se fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir
das contribuicdes dos autores dos estudos analiticos constantes dos
textos (Severino, 2016, p. 131).

Ainda conforme Severino, a pesquisa documental

tem-se como fonte documentos no sentido amplo, ou seja, ndo s6 de
documentos impressos, mas sobretudo de outros tipos de documentos,
tais como jornais, fotos, filmes, gravacfes, documentos legais. Nestes
casos, 0s contetdos dos textos ainda ndo tiveram nenhum tratamento
analitico, sdo ainda matéria-prima, a partir da qual o pesquisador vai
desenvolver sua investigacdo e analise (Severino, 2016, p. 131).

Ancorado na abordagem qualitativa, optou-se por usar o delineamento da anélise
de conteudo como método de interpretacdo e, consequentemente, de andlise dos
resultados encontrados através da pesquisa documental. Severino explica que a analise de
conteido é uma metodologia de tratamento e anélise de informagdes contidas em algum

documento

sob forma de discursos pronunciados em diferentes linguagens:
escritos, orais, imagens, gestos. Um conjunto de técnicas de anélise das
comunicagOes. Trata-se de se compreender criticamente o sentido
manifesto ou oculto das comunicagdes. Envolve, portanto, a anélise do
contetldo das mensagens, 0s enunciados dos discursos, a busca do
significado das mensagens. As linguagens, a expressdo verbal, 0s
enunciados, sdo vistos como indicadores significativos, indispensaveis
para a compreensdo dos problemas ligados as praticas humanas e a seus
componentes psicossociais (Severino, 2016, p. 129).

Marconi e Lakatos consideram que analise de contetdo é um procedimento

cuja énfase recai na quantificacao dos ingredientes do texto, ou seja, na
frequéncia da aparicdo de certas palavras, expressoes, frases, temas etc.
Nesse sentido, é uma abordagem que se vale de uma técnica de analise
de comunicacdo, cujo objetivo é compreender criticamente o sentido de
uma comunicacdo, observando quer seu contetido manifesto, quer seu
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conteudo latente, significacbes explicitas ou ocultas (Marconi; Lakatos,
2018, p. 308).

Aprofundando um pouco mais 0s conhecimentos que orbitam o método de anélise
de conteudo, salienta-se aqui que ele
consiste em relacionar a frequéncia da citacéo de alguns temas, palavras
ou ideias em um texto para medir o peso relativo atribuido a um
determinado assunto pelo seu autor. E um tipo de analise da
comunicacdo que pretende garantir a imparcialidade objetiva,
socorrendo-se da quantificacdo das unidades do texto claramente

definidas (Marconi; Lakatos, 2018, p. 308, apud Chizzotti, 2014b, p.
140).

Além disso, acrescenta-se que a analise de conteudo tem seu enfoque na reducao
do volume de informacg6es de uma comunicacao

a algumas caracteristicas particulares ou categoriais conceituais que
permitam passar dos elementos descritivos a interpretacdo”, bem como
dedica-se a investigacdo da "compreensdo dos atores sociais no
contexto cultural em que produzem a informagdo (Marconi; Lakatos,
2018, p. 308, apud Chizzotti, 2014a, p. 99).

Para efeito desta pesquisa, utilizou-se 0 método de anélise de contetdo conforme
proposto por Bardin (2020) que prevé as seguintes fases: analise, codificacéo,
categorizacao e inferéncia.

A fase da analise se subdivide em trés outras fases: a) a pré-andlise; b) a
exploracdo do material; ¢) o tratamento dos resultados, das inferéncias e das
interpretacdes. De acordo com Bardin (2020), a pré-analise é a fase da organizacdo, é nela
que ocorrerdo a escolha dos documentos a serem analisados, a formulacdo das hipo6teses
e dos objetivos e a construcdo de indicadores que fundamentam a interpretacdo final. A
primeira atividade desta fase € a leitura flutuante dos documentos que propde estabelecer
contato com os documentos que serdo analisados em vistas de conhecer o texto ali erigido.
Logo apos, tem-se a etapa da escolha de documentos que podem ser determinados a priori
ou ndo. Estabelecidos os documentos que constituirdo o corpus desta pesquisa, dar-se-a
a escolha da regra de anélise para estes documentos. A regra adotada para esta dissertacédo
é a regra da exaustividade, haja vista que o0 pequeno nimero de bibliotecas escolares
estabelecidas na Rede Municipal de Educacdo de Niteroi permite esta analise. Segundo
Bardin (2020, p. 122), a regra de exaustividade ndo deixara nenhum documento de fora
da analise. Esta regra é contemplada pela néo seletividade. Uma vez definida a regra de
analise, alcanca-se, entdo, a etapa de formulacdo das hipdteses e dos objetivos. A
hipdtese, para Bardin (2020, p. 124) é uma “afirmagdo provisoria que nos propomos a
verificar (confirmar ou infirmar), recorrendo aos procedimentos de analise”. J& o objetivo,

é a finalidade geral que o pesquisador se propde investigar. E necessario, ent&o, recordar
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que o objetivo geral desta pesquisa é identificar quais foram os projetos, aches e
atividades realizados pela Rede Municipal de Bibliotecas Escolares de Niterdi (RJ) no
ano de 2023, classificando-os a partir de suas interlocu¢des com o que determina a Lei
10.639/03. Logo apos, adentra-se a etapa de referenciacdo dos indices e a elaboracao de
indicadores do corpus a ser analisado. O indice pode, por exemplo, ser a mencao explicita
a determinados temas/termos/ideias/conceitos. Neste sentido, o indicador serd a
frequéncia em que este tema (indice) aparece no corpus. Por fim, no encerramento da fase
de pré-anélise, figura a etapa de preparacdo do material cuja finalidade é organizar e
preparar os documentos que compdem o corpus da pesquisa num suporte, layout,
equipamento que melhor se adequar na regra de analise adotada.

A segunda fase, a codificacdo, é o elo que liga os dados reunidos a andlise
propriamente dita. Conforme aponta Bardin (2020, p. 129) “tratar o material reunido é
codifica-lo.”

A codificacdo corresponde a uma transformacéo dos dados em bruto do
texto, por meio de recorte, agregacdo e enumeracgao, permite atingir
uma representagdo do contetido, ou de sua expressao (Bardin, 2020, p.
129).

A fase de codificacdo, como Bardin (2020, p. 129) prop0e, pode ser organizada a
partir de trés escolhas, em se tratando de uma andlise quantitativa e categorial, s&o elas:
a) o recorte (a escolha das unidades); b) a enumeracdo (escolha das regras de contagem);
c) a classificacdo e agregacdo (escolha das categorias). O recorte respondera a escolha da
unidade de registro e da unidade de contexto. A unidade de registro

[...] corresponde ao segmento de conteldo a considerar como unidade
base, visando a categorizagdo e a contagem frequencial. [...]
Efetivamente, executam-se certos recortes a nivel semantico, o “tema”,

por exemplo, enquanto que outros sdo feitos a um nivel aparentemente

linguistico, como por exemplo, a “palavra” ou a “frase” (Bardin, 2020,
p. 130).

Todas as palavras do texto poderdo ser consideradas ou, entdo, podera considerar
apenas as palavras-chave ou palavras-tema determinadas. O tema, como conceitua Bardin
(2020, p. 131), é a unidade de significacdo que salta aos olhos na anélise do texto. Ao
realizar esta andlise tematica, o pesquisador empreende um trabalho em busca de
descobrir os “nucleos de sentido” que compdem a comunicagdo. A unidade de contexto
serve como

unidade de compreensdo para codificar a unidade de registro e
corresponde ao segmento da mensagem, cujas dimens@es (superiores as

da unidade de registo) sdo 6timas para que se possa compreender a
significacdo exata da unidade de registro (Bardin, 2020, p. 133)
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Diversas sdo as possibilidades de escolha das regras de contagem, as
enumeragOes. Neste texto optou-se por utilizar a regra que Bardin intitula de “presenca
(ou auséncia)” que vai identificar a presenca de determinados elementos no documento
analisado, funcionando como indicador.

Para Bardin (2020, p. 145), “a categorizagdo ¢ uma operacao de classificacao dos
elementos constitutivos de um conjunto por diferenciacdo e, seguidamente, por
reagrupamento segundo o género (analogia), com os critérios previamente definidos.” As
categorias sdo classes que reunirdo grupos de elementos (unidades de registro) sob um
titulo comum, considerando as caracteristicas comuns e distintas dos elementos
analisados.

O critério da categorizagdo pode ser semantico (categorias tematicas
[...]), sintdtico (os verbos, os adjetivos), léxico (classificacdo das
palavras segundo o seu sentido, com emparelhamento dos sinénimos e
dos sentidos proximos) e expressivo (por exemplo, categorias que

classificam as diversas perturbagdes da linguagem) (Bardin, 2020, p.
145-146)

A Ultima fase da andlise de conteudo, enquanto metodologia, é a inferéncia. Para
Campos

produzir inferéncia, em andlise de contetdo significa, ndo somente
produzir suposi¢fes subliminares acerca de determinada mensagem,
mas em embasa-las com pressupostos tedricos de diversas concepgoes
de mundo e com as situacBes concretas de seus produtores ou
receptores. Situacdo concreta que € visualizada segundo o contexto
historico e social de sua producdo e recepcdo (Campos, 2004, p. 613).

Algumas questdes precisam ser consideradas, dado o campo de investigacao desta
dissertacdo e o posicionamento epistémico de seu pesquisador. Quais seriam os resultados
desta investigacdo se a pesquisa desse as costas ao que a branquitude eurocéntrica propde
como meétodo? O que seria erigido aqui se 0os dados fossem movimentados na “ginga”
(Rufino, 2019)? Seriam os resultados diferentes se olhdssemos para os dados obtidos a
luz da escrevivéncia, conforme moldou Concei¢do Evaristo? Para Evaristo (2022), "a
escrevivéncia ndo é a escrita de si, porque ela se esgota no préprio sujeito. Ela carrega a
vivéncia da coletividade." A escrevivéncia é esse respiro, essa virada epistémica que as
vozes negras (sobretudo de mulheres negras) trazem a mesa para sobrepor a producgéo
cientifica hegemonica, branca e androcéntrica. Para tratar das experiéncias afro-
brasileiras, no campo educacional, com dignidade que elas demandam, para construir uma
andlise de conteudo acurada, que respeite as acOes elaboradas pelas (e em parceria das)

bibliotecas escolares municipais de Niteroi, é preciso retornar. Recuperar-nos.
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A associacdo de procedimentos técnicos, pesquisa bibliografica - pesquisa
documental - andlise de contelido — escrevivéncia, sob uma perspectiva decolonial de
producdo de conhecimento ndo pretende estabelecer linhas duras, retas e estaticas na
formacéo de saberes. Assim, a representacdo metodoldgica dos procedimentos técnicos
se resume a compreensdo da figura abaixo.

Figura 01 — Espiral Tedrico-Metodoldgica

Escrevivéncia

alise de Conteudd

Pesquisa Documental

Fonte: O autor (2024).

2.1 Procedimentos de Pesquisa

Dado o campo desta pesquisa e seus atores, 0s procedimentos selecionados para
esta investigacdo foram a pesquisa bibliografica, a pesquisa documental e a anéalise de
conteudo. A pesquisa bibliografica buscara identificar as discussdes cientificas anteriores
a esta dissertacdo. Na pesquisa documental buscar-se-4 identificar as atividades em que
as bibliotecas publicas escolares de Niterdi estdo envolvidas. Por fim, a andlise de
conteudo sera o método utilizado para identificar quais destas atividades estdo alinhadas
a luz do que determina a Lei 10.639/03.
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2.2 Pesquisa Bibliogréafica

A primeira fase de pesquisa deste texto se constitui como pesquisa bibliogréfica
que, conforme Marconi e Lakatos (2003, p. 183), tem como finalidade “colocar o
pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre
determinado assunto”. Ndo para mera repeticdo, mas, para ampliar o que ja foi dito,
avancar nas reflexdes, observar os problemas propostos sob um novo prisma. A pesquisa
bibliografica, neste texto, tem como fonte as publicacGes cientificas, para sua realiza¢éo
estabeleceu-se o recorte temporal entre os anos de 2017 a 2023. Os termos “Biblioteca
Escolar + Lei 10.639/03” e “Biblioteca Escolar + Diversidade” foram escolhidos para a
estratégia de buscas nas bases onde a pesquisa bibliogréafica se estabeleceu.

As bases de dados onde a pesquisa se estabeleceu foram a da Associagdo Nacional
de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) que compreende o conjunto de
publicacbes dos programas de pds-graduacao stricto sensu em educacdo, professores e
estudantes vinculados a estes programas e outros pesquisadores do campo da Educacéo.
A Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) que contempla os textos
integrais das teses e dissertacdes defendidas nas instituicGes brasileiras de ensino e
pesquisa. A Scientific Electronic Library Online (SciELO), podendo ser traduzida como
Biblioteca Eletrdnica Cientifica Online, uma biblioteca digital cooperativa de peridédicos
cientificos. A Base de Dados Referenciais de Artigos de Periddicos em Ciéncia da
Informacédo (Brapci) que compreende a area da ciéncia da informacgédo no ensino superior.
Por fim, o Portal de Periodicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), que retne um robusto acervo cientifico nacional, bem como,
disponibiliza conteudos produzidos por editoras e instituices internacionais.
Contemplando 39 mil periddicos e 396 bases de dados.

Durante a pesquisa pelos descritores “Biblioteca Escolar + Lei 10.639/03”
observou-se que apesar de possuir um grande nimero de documentos revocados na
BDTD, poucos tém a biblioteca escolar como espago produtor de acdes relacionadas a
Lei 1.639/03. Na utilizagao dos descritores “Biblioteca Escolar + Diversidade” na BDTD
um expressivo nimero de documentos foram recuperados (5.724), desta forma, fez-se
necessario elaborar outra associacdo de termos de modo a delimitar, também, o recorte
racial — foco desta pesquisa —, assim, alterou-se o termo “diversidade” para “diversidade
racial” obtendo um recorte menor de documentos para analise. Ainda assim, a incidéncia
de documentos permaneceu alta, entretanto, poucos destes tinham relagdo com a

biblioteca enquanto espago produtor de a¢des alinhadas & Lei 10.639/03. No Portal de
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Periodico da CAPES observou-se a incidéncia de muitos documentos duplicados. Para
selecionar os documentos aderentes a pesquisa, realizou-se a leitura dos resumos e anélise
das palavras-chave, realizando, assim, a sele¢cdo dos documentos pertinentes. A fim de

elucidar os resultados encontrados, confeccionou-se a tabela abaixo:

Quadro 2 — Documentos Recuperados nas Bases de Dados Analisadas

. Documentos Documentos

Base de Daos Deseriorss Encontrados | Selecionados
ANPEd biblioteca escolar + Lei 10.639/03 00 00
BDTD biblioteca escolar + Lei 10.639/03 207 00
SCIELO biblioteca escolar + Lei 10.639/03 00 00
BRAPCI biblioteca escolar + Lei 10.639/03 01 01
CAPES biblioteca escolar + Lei 10.639/03 02 01
ANPEd biblioteca escolar + diversidade 01 01
BDTD biblioteca escolar + diversidade racial | 224 02
SCIELO biblioteca escolar + diversidade 01 00
BRAPCI biblioteca escolar + diversidade 10 00
CAPES biblioteca escolar + diversidade 55 01

Fonte: O autor (2023)

Selecionados os documentos aderentes a pesquisa, confeccionou-se a tabela

abaixo em vistas de apresentar as referéncias bibliograficas dos textos encontrados.

Quadro 3 — Referéncias dos Documentos Selecionados nas Bases de Dados

Descritor Referéncias

CURVO, L. F. S. A biblioteca escolar na perspectiva da promocéo da
igualdade racial = the school library from the perspective of promoting racial
equality, p. 106-130. Disponivel em:
http://hdl.handle.net/20.500.11959/brapci/161125. Acesso em: 23 out. 2023.

NUNES, Erica Melanie Ribeiro. Cidadania e multiculturalismo: a Lei
10.639/03 no contexto das bibliotecas das escolas municipais de Belo
Horizonte. 140f. (Dissertacdo de Mestrado). Programa de P6s-Graduagdo em
Ciéncia da Informag&o. Escola de Ciéncia da Informag&o da Universidade
Federal de Minas Gerais. 2010

ARAUJO, Débora Cristina de. O QUE JA DISSERAM A RESPEITO DA
DIVERSIDADE ETNICO-RACIAL NO PROGRAMA NACIONAL DE
BIBLIOTECA DA ESCOLA (PNBE)? UM ESTUDO EM ANDAMENTO.
Disponivel em:
https://www.anped.org.br/sites/default/files/gt21 2670 texto.pdf. Acesso em
23 out. 2023.

SOARES, Aline Raiany Fernandes. Diversidade na educagdo bésica: o ensino
das relages étnico-raciais. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Centro de
Ciéncias Sociais Aplicadas e Humanas - CCSAH, Programa de Pos-
Graduacdo em Ensino - POSENSINO, Universidade Federal Rural do Semi-
Arido. Mossor6, RN. Disponivel em:
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFER_e5051f7b1f525826b0ffe4e6240fd1
bc. Acesso em 23 out. 2023.

SOUSA, Emanuel Jeova Medeiros. O racismo na escola: o papel social da
educacdo no enfrentamento do racismo multidimensional. 2023. 116f.
Dissertacdo (Mestrado Profissional de Sociologia), Programa de Pés-

biblioteca escolar + Lei
10.639/03

biblioteca escolar + diversidade
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out. 2023.

Graduagdo em Sociologia em Rede Nacional, Centro de Desenvolvimento
Sustentavel do Semiarido, Universidade Federal de Campina Grande, Sumé —
Paraiba — Brasil, 2023. Disponivel em:
http://dspace.sti.ufcg.edu.br:8080/jspui/handle/riufcg/30054. Acesso em 23

https://rnp-

out. 2023.

MORALES ACOSTA, Gina Viviana; VALENZUELA YANEZ, Fanny;
ROBLERO GONZALEZ, Carla. Educacion Inclusiva; Construccion
Conjunta Hacia Una Ciudadania Intercultural. Revista Historia De La
Educacion Latinoamericana, v. 23 n. 36, 2021, p. 183-204. Disponivel em:

primo.hosted.exlibrisgroup.com/permalink/f/1830pgt/TN_cdi_doaj_primary_
oai_doaj_org_article_cOecc9c3d2ed4a569a75bc90adda513c. Acesso em 23

Fonte: O autor (2023).

Dada a incipiéncia de artigos recuperados, foi preciso buscar outras fontes de

informacdo para garantir uma compreensdo ampliada das discussdes aqui manejadas.

Deste modo, trago a baila outros autores que contribuiram para a construcdo da reflexao

proposta nesta dissertagéo exibidos no quadro abaixo.

Quadro 4 — Bibliografia Complementar

Autores

Conceitos/Campos Cientificos

Luiz Milanesi (1988); Bernadete Campello
(2002, 2003, 2009, 2012); Waldeck C. da
Silva (2003); Eliane L. S. Moro; lole C.
Terso e Maria M. Sienna (2021); Franciele C.
G. da Silva, Graziela dos S. Lima (2019);
Carol C. Kulthau (1999); A. I. Hillesheim, G.
R. B. Fachin (2004)

Biblioteca Escolar

Raymond Williams (2007)

Etimologia / Terminologia Cultural

Frantz Fanon (2008); Aimé Césaire (2020); I.
S. Amorim, U. dos S. Alves (2022)

Decolonialidade

Walter Benjamin (2009)

Educacdo de Criangas

Nilma Lino Gomes (2017); bell hooks
(2017); Luiz Rufino (2019); Barbara Carine
(2023); Marcus V. Fonseca, Carolina M. N.
da Silva, Alexsandra B. Fernandes (2011);
Maria A. R. Gongalves, Ana P. A. Ribeiro
(2014a, 2014b)

Educagc&o para as Relacdes Etnico-Raciais

Michéle Petit (2013); Luiz P. Leme Britto
(2015); Eliane Debus (2017); Tais S.
Carvalho, Antonio M. G. Ferraz (2019)

Leitura e Literatura

Fernando Cassio (2019)

Educacdo Democrética
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Neusa Santos Souza (2021) Identidade Racial

Jorge Grespan (2021) Marxismo

D. M. S. Muniz, J. A. de L. Oliveira (2014);

Diego A. Salcedo, Jaliny F. S. Stanford Mediacdo da Informacdo / Mediacédo de
(2016); Martha S. C. Nunes, Flavianna de O. Leitura

Santos (2020)

H. M. Pajeu, A. H. F. de Almeida (2020);

Fabiana Sala, Carlos Marcondes Castro Filho Mediagéo Cultural

(2020)

Fonte: O autor (2023).

Estes autores foram lidos ao longo do curso do Programa de P6s-Graduagcdo em
Biblioteconomia da UNIRIO (PPGB/UNIRIO) e durante a construgédo desta dissertacao,
entretanto, nem todos os autores tiveram suas contribuicdes tedricas manejadas ao longo
do texto. Ainda assim, acreditamos ser importante sinalizar estes textos teoricos lidos no
processo formativo de construgdo do trabalho académico que aqui se apresenta, deste
modo, disponibilizamos as referéncias bibliograficas completas destes casos na se¢do

posterior a se¢do “Referéncias” que decidimos intitular “Bibliografia Complementar”.

2.3 Pesquisa Documental

A segunda fase desta pesquisa se configura como pesquisa documental que se
caracteriza por ter como fonte restrita de coleta de dados os documentos, fontes de
informacdo primaria. Para Marconi e Lakatos (2003, p. 176), os arquivos publicos
(municipais, estaduais ou federais) sdo fontes de documentos que podem conter
“Documentos oficiais, tais como: ordens régias, leis, oficios, relatorios, correspondéncias,
anuarios, alvards etc.”. Desta forma, em vistas de contemplar esta fase da pesquisa,
pesquisar-se-4 nos relatdrios, oficios e comunicacdes puUblicas ou internas das
Coordenacdes de Educacdo e Cultura (CECULT) e Coordenagdo de Educacdo na
Diferenca (CEDIF), ambas configuram a Subsecretaria de Politicas Educacionais
Transversais (SSPET) da Secretaria Municipal de Educacdo de Niteréi (SME Niteroi).
Estes documentos compdem o corpus para realizacdo dos procedimentos analiticos desta
pesquisa podem ser identificados no Anexo A — Lista de Documentos Consultados. O
acesso a estes documentos, para fins de pesquisa, foi autorizado pela SME Niteroi, por
intermédio do Ndcleo de Estagio, da SME Niteroi. A autorizacdo pode ser corroborada
através do Anexo B — “Encaminhamento do pesquisador pelo setor “NEST/FME” da
SME Niteroi™.
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Faz-se importante ressaltar que a CECULT é responsavel pelo registro e
organizacao dos relatdrios produzidos pelas Bibliotecas Escolares Municipais de Niteroi,
ja a CEDIF é responsavel por fomentar e acompanhar projetos educacionais a luz das
diversidades étnico-raciais, de género, sexualidade etc. Neste caso, observar-se-a as

questdes pertinentes a diversidade étnico-racial.

2.4 Andlise dos Dados Encontrados

Estabelecida a regra da exaustividade, conforme a metodologia de analise de
conteddo de Bardin (2020), analisamos todos os relatorios internos das bibliotecas
publicas escolares de Niterdi, bem como, todos os relatdrios referentes as bibliotecas e
salas de leitura produzidos pela CECULT. Além destes, aplicamos, também, a regra de
exaustividade nos relatorios de acompanhamento produzidos pela CEDIF nas unidades
de ensino que abrigam bibliotecas escolares. Estes documentos, como afirmado
anteriormente, caracterizam o corpus desta pesquisa. Para determinar os nucleos de
sentido das palavras ou unidades de contexto nos documentos analisados, utilizamos o
texto da Lei 10.639/03 em busca de identificar termos que determinam e caracterizam o
trabalho curricular por ela proposto, desta forma, os nicleos de sentido estabelecidos
foram “Africa”, “afro-brasileiro”, “negro”, “raga”, “antirracismo”, sem, no entanto,
deixar de lado os nucleos de contexto que poderdo se relacionar com o0s termos
estabelecidos. Aplicando a regra da presenca (auséncia), proposta por Bardin (2020) foi
possivel investigar as presencas ou silenciamentos de acles, projetos e atividades
elaborados e relatados pelas bibliotecas publicas municipais de Niter6i a luz do que
propde a Lei de Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira. No curso da pesquisa,
constatamos que apenas a Analise de Conteudo, como proposto por Bardin (2020), ndo
seria suficiente para identificar todas as acGes e atividades construidas pelas (e em
parceria das) bibliotecas escolares de Niterdi. Assim, buscamos encruzilhadas, caminhos
outros que dessem conta de analisar os relatdrios que configuram como corpus dessa
pesquisa. Deste modo, utilizamos a lente da Escrevivéncia para que se fizesse possivel
enxergar o que a Analise de Conteudo ndo conseguiu vislumbrar. A escrevivéncia como
metodologia de pesquisa se caracteriza, sobretudo, como escrita politica. Evaristo (2005)
afirma

Surge a fala de um corpo que ndo € apenas descrito, mas antes de tudo
vivido. A escre(vivéncia) das mulheres negras explicita as aventuras e

as desventuras de quem conhece uma dupla condicdo, que a sociedade
teima em querer inferiorizada, mulher e negra (Evaristo, 2005, p. 6).
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Pedimos, primeiro, desculpas a Conceicdo Evaristo, haja vista que este
pesquisador que aqui se inscreve se identifica como homem cisgénero. Depois, pedimos
licenca, pois sabemos que Conceigéo Evaristo ndo fecha seus olhos ante as opressoes que
corpos negros masculinos sofrem frente ao racismo e a colonialidade. A experiéncia de
ser homem negro ¢é distinta da experiéncia de ser homem branco. Assim, reapresento-me
aqui como homem negro que ocupa o cargo de bibliotecario na Secretaria Municipal de
Educacdo de Niter6i e que tem como funcdo a coordenacdo e acompanhamento das
bibliotecas escolares deste municipio. Deste modo minha escrita anuncia minha vivéncia,
minha sensibilidade e minha experiéncia como parte integrante da rede de ensino que é,
também, meu objeto de pesquisa.

O referencial tedrico utilizado na construcdo dos argumentos apresentados nessa
pesquisa aliados as experiéncias tacitas do pesquisador que aqui Se inscreve
possibilitaram que se analisasse 0s sentidos dos discursos presentes nos relatorios que sao
fonte documental dessa pesquisa. Identificamos, assim, agdes e atividades que 0s termos
e nucleos de contexto de Bardin (2020) teimam em deixar de enxergar. Assim, sob a ética
da escrevivéncia, construimos outra analise e comparamos a primeira (Analise de
Contelido) e a segunda (Escrevivéncia) na secdo 6 “INTERLOCUCOES ENTRE AS
BIBLIOTECAS ESCOLARES NITEROIENSES E A LEI 10.639/03 EM NITEROI
(RJ)”.
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3 REFERENCIAL TEORICO
“Quando eu morder
a palavra,
por favor,
nao me apressem,
quero mascar,
rasgar entre os dentes,
a pele, 0s 0ss0s, 0 tutano
do verbo,
para assim versejar
0 amago das coisas ”.

Conceicao Evaristo, Da calma e do siléncio

De acordo com o Dicionério de Biblioteconomia e Arquivologia de Cunha e
Cavalcanti (2008), biblioteca é definida como

1. Colegdo de material impresso ou manuscrito, ordenado e organizado
com o propdsito de estudo e pesquisa ou de leitura geral ou ambos.
Muitas bibliotecas também incluem colecdes de filmes, microfilmes,
discos, videos e semelhantes que escapam a expressdo 'material
manuscrito ou impresso’. 2. "Colecdo organizada de registros da
informacdo, assim como 0s servicos e respectivo pessoal, que tém a
atribuicdo de fornecer e interpretar esses registros, a fim de atender as
necessidades de informacédo, pesquisa, educacdo e recreagdo de seus
usuarios. Neste contexto, a palavra biblioteca abrange os objetivos e
funcGes de outros tipos de servicos de informagdo, que seriam
qualificados como centros de documentacdo, servi¢os de informagao,
unidades de informag&o, entre outros” (icnb, p. vii). 3. Sala ou prédio
onde sdo guardadas, ordenadamente, colecfes de livros e outras
espécies documentarias. 4. inf nome que designa: a) um conjunto de
arquivos; b) um conjunto de programas, rotinas e subprogramas, ja
testados, que podem ser utilizados no processamento (Cunha;
Cavalcanti, 2008, p. 48-49)

Milanesi (1988), por outro lado, vai definir a biblioteca como um conjunto de
discursos. Para ele, a bibliotecas s&o como

milhares de aulas impressas, das quais 0s alunos aproximam-se sem
imposicgdes e bloqueios. E, ainda, a biblioteca é mais do que livros, é
informacao, seja de que tipo for. A ndo existéncia desse servico faz com
que o professor seja a uUnica fonte. Ou, se o professor insistir em
representar a Unica op¢do de conhecimento, a biblioteca perde o seu
sentido, tornando-se absolutamente dispensavel. Um conflito pode
estabelecer-se no momento em que um professor impde a sua
informacdo como a Unica (a que da passagem para o diploma), ao lado
de uma biblioteca, centro de informacdes, que pode levar um aluno a
discordar do mestre. A biblioteca é um antidoto ao dogmatismo na
medida em que ela oferece informagdes sem censura. A autoridade
escolar é usada para levar uma versao (e até para ocultar ignorancia). A
biblioteca anula essa autoridade e da a possibilidade de amplia¢&o das
informacdes e do campo de debates. Na biblioteca o professor é um
aluno também. Juntos é que buscardo o conhecimento, discutindo passo



48

a passo os obstaculos para se chegar a ele (Milanesi, 1988, p. 49, grifo
N0sso).

Fonseca (2007, p. 50) propde um novo conceito para biblioteca, menos com uma
colecdo de livros e documentos e mais como um espaco formativo para usuarios
competentes em informacdo. Considerando a biblioteca como um espacgo de orientagdo
aos usuarios, onde estes conseguem alcancar as informacdes que sdo de seu interesse.

Biblioteca Escolar segundo as Diretrizes da IFLA para Bibliotecas Escolares

A biblioteca escolar é um espaco de aprendizagem fisico e digital na
escola onde a leitura, pesquisa, investigacdo, pensamento, imaginacao
e criatividade sdo fundamentais para o percurso dos alunos da
informacéo ao conhecimento e para o seu crescimento pessoal, social e
cultural (International..., 2015, p. 19).

Ainda de acordo com a IFLA (2015, p. 9), a biblioteca escolar tem como seu
objetivo “desenvolver alunos letrados em informacdo que participem responsavel e
eticamente na sociedade”.

Sendo a biblioteca escolar espaco de circulacao de informacdes, sobretudo atraves
do texto escrito disposto nos livros, faz-se necessario trazer a baila, também, o conceito
de leitura da palavra e, para além desta, leitura de mundo. Como enuncia Paulo Freire, a
leitura do mundo precede a leitura da palavra. “A compreensao do texto a ser alcangada
por sua leitura critica implica a percepg¢ao das relagdes entre o texto e o contexto” (Freire,
2021, p. 36). O ato de ler o mundo faz com que seu leitor se aproxime de si mesmo, de
seus contextos e constituicdes de modo que quanto mais se Ié o mundo, mais seus temores
diminuem. Deste modo, a leitura da palavra, sua decodificacdo, sua compreensdo, sua
apreensdo, se realizam intrinsecamente a leitura do mundo cujo leitor se constituiu
culturalmente e socialmente.

Para alcancar essa compreensao critica apontada por Freire faz-se necessario
refletir sobre a educacéo ofertada aos estudantes no contexto analisado. Para dar conta de
uma formacao educacional antirracista, que enfrenta o status quo colonialista brasileiro,
é preciso considerar o que bell hooks (2017) conceitua como educagdo como préatica de
liberdade, uma educacéo transgressora. Paulo Freire (1987, 1967) também versa sobre
essa possibilidade de educacdo transgressora cunhando seu conceito de pedagogia do
oprimido como uma perspectiva de educacdo como pratica da liberdade. hooks (2017, p.
55), no empreendimento de enfrentar as opressdes promovidas pela hegemonia na
educacéo vai propor que se supere a "falta de disposicéo de abordar o ensino a partir de
um ponto de vista que inclua uma consciéncia da raca, do sexo e da classe social [...].” A
intelectual salienta que os sujeitos que trabalham com a pedagogia e possuem um olhar

critico e comprometido com a transformacé&o social deverdo aliar
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a teoria e a pratica a fim de afirmar e demonstrar praticas pedagogicas
engajadas na criagdo de uma nova linguagem, na ruptura das fronteiras
disciplinares, na descentralizacéo da autoridade e na reescrita das areas
limitrofes institucionais e discursivas onde a politica se torna um pré-
requisito para reafirmar a relacdo entre atividade, poder e luta (Hooks,
2017, p. 173).

Freire, aprofundando sua reflexdo sobre educacdo como pratica da liberdade,

propora a pedagogia do oprimido. Para ele, pedagogia do oprimido é

aquela que tem de ser forjada com ele e néo para ele, enquanto homens
ou povos, na luta incessante de recuperacdo de sua humanidade.
Pedagogia que faca da opressdo e de suas causas objeto da reflexdo dos
oprimidos, de que resultard o seu engajamento necessario na luta por
sua libertagdo, em que esta pedagogia se fara e refard (Freire, 1987, p.
17).

Esta proposta pedagdgica propde um movimento de liberdade em que os

oprimidos buscam, numa acdo reflexiva, recuperar sua humanidade, sem, no entanto,

tornarem-se novos opressores, tornando-se homens-sujeito, como Freire propds em

“Educagao como pratica da liberdade”, a ver:

na busca desse homem-sujeito que, necessariamente, implicaria em
uma sociedade também sujeito. Sempre lhe pareceu, dentro das
condigdes historicas de sua sociedade, inadiavel e indispensavel uma
ampla conscientizacdo das massas brasileiras, através de uma educagao
gue as colocasse numa postura de auto-reflexdo e de reflexdo sobre seu
tempo e seu espago. [..] Auto-reflexdo que as levard ao
aprofundamento consequente de sua tomada de consciéncia e de que
resultard sua insercdo na Historia, ndo mais como espectadoras, mas
como figurantes e autoras (Freire, 1967, p. 36).

Essa autorreflexdo freireana também é refletida por outros intelectuais do sul

global. Fanon, por exemplo, a chamara de politizac&o, ao refletir a tomada de consciéncia

das condicfes sociais e subjetivas dos sujeitos nos paises subdesenvolvidos, alvo da

violéncia colonial.

O conceito de colonizagdo, como “coisifica¢do” dos povos, como discutido por

Aimé Césaire (2020) precisa ser evocado nesta reflexdo textual. O colonialismo

concebido pelo autor diz respeito ao método de dominacéo europeu sobre o continente

africano e americano. A imposicao cultural, social e econémica. Césaire denuncia:

Indo além

Entre colonizador e colonizado, s6 h& espaco para o trabalho forgado, a
intimidacdo, a pressao, a policia, os impostos, o roubo, o estupro, a
imposicdo cultural, o desprezo, a desconfianca, 0 necrotério, a
presuncdo, a grosseria, as elites descerebradas, as massas aviltadas
(Césaire, 2020, p. 24).
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Eu falo de sociedades esvaziadas de si mesmas, culturas pisoteadas,
instituicbes solapadas, terras confiscadas, religides assassinadas,
magnificéncias artisticas destruidas, possibilidades extraordinarias
suprimidas. [...] Estou falando de milhdes de homens em quem foram
inteligentemente inculcados o medo, o complexo de inferioridade, o
tremor, o ajoelhar-se, o desespero, o servilismo (Césaire, 2020, p. 24-
25)

A violéncia colonial elabora nuances mais irasciveis na modernidade como
denuncia Césaire (2020, p. 27) “[...] a colonizacao europeia adicionou o abuso moderno
a antiga injusti¢a; o racismo odioso a velha desigualdade.”

Assim, a violéncia do racismo é compreendida neste texto a partir dos escritos de
Almeida (2018). O tedrico classifica o racismo a partir de trés concepcdes: individualista,
institucional e estrutural. Esta classificacdo foi construida com base na relacdo entre
racismo e subjetividade, racismo e Estado, racismo e economia. O racismo individualista
¢ tratado como algo patologico, um fendomeno “ético ou psicologico de carater individual
ou coletivo, atribuido a grupos isolados, ressalta-se a natureza psicologica do fenémeno
em detrimento a sua natureza politica” (Almeida, 2018, p. 28). Nesta perspectiva ndo
existiriam sociedades ou instituicBes racistas, mas sim individuos racistas agindo de
forma isolada ou na coletividade.

Racismo institucional ndo pode ser resumido a comportamentos individuais, mas
¢ tratado, segundo Almeida (2018, p. 29) como “resultado do funcionamento das
instituigcdes, que passam a atuar em uma dinamica que confere, ainda que indiretamente,
desvantagens e privilégios a partir da raga”.

Por ultimo, elucida-se aqui a concepc¢ao de racismo estrutural onde as instituicbes
reproduzem as condicdes racistas para manutencdo da ordem social, ou seja, regras e
padrdes racistas sdo culturalmente impostos pelas instituicdes que estdo vinculadas a
ordem social que elas pretendem resguardar. Portanto, “assim como a institui¢do tem sua
atuacdo condicionada a uma estrutura social previamente existente [...], 0 racismo que
esta institui¢do expressa ¢, também, parte desta mesma estrutura” (Almeida, 2018, p. 36).
As instituicOes sdo vistas como a materializacdo da estrutura social vigente onde o
racismo é um de seus componentes. Trocando em miudos, as relagdes cotidianas no
interior das instituicdes vao reproduzindo praticas sociais, sendo o racismo uma delas, em
forma de violéncias explicitas ou microagresssoes.

Os privilégios a partir da raca como anuncia Almeida (2018) se referem ao que
Schucman (2020) elabora como privilégios da branquitude. A branquitude é esse
constructo ideologico de poder erigido a parti da hierarquizacdo racial - a partir da

perspectiva socioldgica de raca - onde sujeitos lidos como pessoas brancas tomam sua
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identidade racial como norma, como padréo. Assim, outros grupos que ndo pertencem a
norma aparecem a margem, como desviantes, como inferiores (Schucman, 2020, p. 50).
Schucman (2020, p. 60-61) elabora que a branquitude é compreendida como uma posi¢do
em que sujeitos que ocupam este “lugar social” foram “sistematicamente privilegiados no
que diz respeito ao acesso a recursos materiais e simbélicos, gerados inicialmente pelo
colonialismo e pelo imperialismo, e que se manttm e sdo preservados na
contemporaneidade”. Ou seja, ser branco numa sociedade racialmente hierarquizada
garante privilégios, vantagens materiais e simbdlicas sobre pessoas de cor, corroborando
para a perpetuacdo das desigualdades e da homogeneizacao da diversidade.

Ressalta-se, também, o conceito de diversidade, ancorado na perspectiva da
multiculturalidade critica, como é compreendido nesse texto. O glossario de termos de
equidade, diversidade e inclusdo da Universidade de Washington definird diversidade
como

as inumeras maneiras pelas quais as pessoas diferem, incluindo os
aspectos psicologicos, fisicos e diferencas sociais que ocorrem entre
todos os individuos, como raca, etnia, nacionalidade, condi¢des
socioecondmicas status, religido, classe econdmica, escolaridade,
idade, género, orientacdo sexual, estado civil, problemas mentais e
capacidade fisica e estilos de aprendizagem. A diversidade é inclusiva
e apoia a proposi¢cdo de que todos e todos os grupos devem ser
valorizados. Trata-se de compreender essas diferencas e avangar além

da simples tolerancia para abracar e celebrar as ricas dimensdes das
nossas diferengas.” (University of..., 2019, p. 5, traducéo nossa)

Para finalizar os conceitos que compdem o arcaboucgo tedrico desta pesquisa,
aponta-se para o conceito de escrevivéncia, cunhado por Evaristo (2022) e Oliveira e
Sampaio (2022). Conforme os autores,

0 neologismo escrevivéncia utilizado por Concei¢do Evaristo para
originalizar e organizar seus textos faz mengao ao oficio da escrita em
consonancia com suas experiéncias cotidianas de modo tdo intimo que
se as confundem. No sentido de escrita do cotidiano, a romancista

estreia no cenario literario dando voz a grupos subalternizados [...]
(Oliveira; Sampaio, 2022, p. 275).

A escrevivéncia enquanto conceito, método ou estilo literario articula escrita e
militancia fazendo ressoar vozes subalternas negras, realizando um convite para que se
olhe para a producéo escrita de sujeitos negros sob uma outra episteme que articula o
texto cientifico sem desconsiderar, contudo, as experiéncias tacitas e individuais.

Em vistas de compreender de maneira explicita o percurso tedrico que caracteriza
e define os conceitos aqui mobilizados, confeccionamos o quadro abaixo de modo que

ele sistematize graficamente a se¢éo de referencial tedrico desta dissertacao.
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Conceito

Teoricos

Educacdo transgressora

hooks (2017) e Freire (1967, 1987)

Cunha e Cavalcanti (2008), Milanesi (1988) e

3 Biblioteca Fonseca (2007)

‘E Biblioteca escolar IFLA (2015)

© | Leitura Freire (2021)

; Racismo Almeida (2018)

§ Branquitude Schucman (2020), Carine (2023)
Diversidade Universidade de Washington (2019)
Colonizacao Césaire (2020), Fanon (2008)

Escrevivéncia

Evaristo (2005, 2022), Oliveira e Sampaio (2022)

Fonte: O autor (2023).

Rufino (2019) chama atencdo para que tomemos ciéncia das historias narradas

pelo ponto de vista do colonialismo de modo que n&o acreditemos nelas. S&o “as historias

narradas pelas vias do assentamento da diaspora africana [que] devem ser lembradas, uma

vez que, sob a perspectiva desse assentamento, s6 ha morte quando ha esquecimento.”

(Rufino, 2019, p. 63)
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4 ESPACOS DE LEITURA NO CONTEXTO NITEROIENSE

Em vistas de compreender os contextos internos da Rede Municipal de Educacgéo
de Niterdi e, por consequéncia, seus espagos de leitura, lancgamos mao dos dados
estatisticos desta referida rede. Ha uma equipe que coleta, trata e dissemina os dados das
unidades de ensino da rede publica municipal de Niterdi, a Diretoria de Indicadores,
Dados e Programas Educacionais (DIDaPE). Estes dados compdem o chamado Mapa
Estatistico onde as unidades municipais de ensino registram informagfes sobre as
Unidades de Ensino (UE): suas turmas (grupos de referéncia), estudantes, profissionais,
estrutura fisica, caréncias etc.; sobre os profissionais: nomes, matriculas, turnos de
trabalho, carga horaria, cargo, atuacdo profissional, dentre outros; sobre as turmas:
quantitativos e todo tipo de movimentacdo de estudantes nos grupos (remanejamentos,
transferéncias, abandonos e desisténcias). O Mapa Estatistico fica disponivel para
consulta dos setores da Secretaria Municipal de Educacdo de Niterdi e, suas informacoes,
figuram nos relatorios que comp&em o corpus dessa pesquisa.

Atualmente a Rede Municipal de Educacdo de Niterdi possui 94 unidades de
ensino dividias em 07 polos. Seu segmento de educacdo infantil é ofertado de maneira
seriada e o ensino fundamental se estabelece através de ciclos de ensino, descritos
previamente na justificativa dessa dissertacdo. Das 94 UEs, 49 sdo Escolas Municipais
(E.M.), 42 sdo Unidades Municipais de Educagdo Infantil (UMEIsS) e 03 sdo Nucleos
Avancados de Educacdo Infantil (NAEIs)®. E comum que algumas UMEIs ofertem, para
além da educacao infantil, os anos iniciais do ensino fundamental. Conforme os dados da
DIDaPE (2024), existem 1.412 turmas, 28.774 estudantes matriculados, 4.613 servidores,
distribuidos pelos 07 polos, onde 3.306 sdo professores e 14 sdo bibliotecarios.

Para aprofundar a analise dos polos supracitados, é preciso registrar que a divisdo
realizada pela SME Niterdi ndo dialoga com as informacdes recuperadas no Sistema de
Gestdo da Geoinformacdo (SIGe) da cidade no que tange a classificacdo das regides

administrativas do municipio. A ver:

Figura 2 — Mapa das Regifes Administrativas de Niterdi

> As NAEIs e UMEIs séo consideradas como iguais neste texto.
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Considerando as informagdes contidas na figura 01 constatamos que Niteroi se
divide em 05 macrorregides administrativas que ndo reflete a divisdo das unidades de
ensino por polos realizada pela SME Niter6i. De acordo com DIDaPE (2024), os polos
01, 02 e 03 contemplam a regido denominada Praias da Baia e parte da Zona Norte. O
polo 04 atende parte da regido Leste, Pendotiba e Zona Norte. O polo 05 estende sua agédo
sobre parte da regido Oceanica e parte da Zona Norte. O polo 06 cobre a regido Pendotiba,
Praias da Baia e Zona Norte. Por fim, o polo 07 se refere a regido Leste e Oceanica. Desta
forma, se faz complexa a analise e descri¢do socioecondmica e sociodemografica dos
polos e seus contextos de incluséo e excluséo, as presencas e as auséncias dos espacos de
leitura nas UEs, pois os instrumentos de gestdo de dados do municipio incidem sobre as
regibes administrativas que abrigam, muitas vezes, varios polos, varios contextos e varios
perfis socioecondmicos.

Encerrando o olhar sobre o perfil da populacdo niteroiense e avangando para a
situacdo dos espacos de leitura, abordamos os dados do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE, 2010) tratados pelo Sistema de Gestdo da Geoinformacdo Niteroi
(2024b) onde é possivel afirmar que a cidade é composta majoritariamente de pessoas
que se autodeclaram brancas. Conforme informagdes do SIGe (2024b) “63,5% da
populacdo residente se autodeclara branca, 26,3% parda, 9,4% preta, 0,6% amarela e

0,1% indigena”. Além disso, ao analisar os dados de rendimento médio mensal em
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salarios minimos disponiveis pelo SIGe (2024b), constatamos que a populacdo branca
figura a posicdo com os maiores salarios em relacdo a populagdo preta, parda, amarela e
indigena. A populacdo mais vulneravel é aquela que possui rendimento médio per capita
de no maximo 1/4 do salario minimo, no contexto niteroiense essa populacao é a que se
autodeclara parda e preta. Sabe-se, também, que é nas escolas publicas municipais onde
se concentram os maiores publicos de estudantes autodeclarados pretos e pardos.

Retornando para o contexto escolar publico municipal de Niteroi, a partir do que
determinaa Lei 12.244/10 —a universalizacdo de bibliotecas escolares, com bibliotecarios
atuando em seus espacos —, elucida-se que neste municipio, as bibliotecas escolares ainda
sdo timidos espagos de leitura. A universalizacdo proferida em lei ndo ¢ a realidade na
Rede. Deste modo, faz-se necessario explicitar quais outros espacos de leitura que a Rede
Municipal de Educacdo possui e, apds a explanacdo, discutir as especificidades destes
espacos.

Em Niter6i existem 14 bibliotecas escolares, 42 salas de leitura e 38 UESs que ndo
possuem um espaco destinado exclusivamente a leitura, mas, que ainda assim, realizam
um trabalho orientado para a leitura e literatura e, portanto, decidimos chamar estas
incidéncias de “espacos outros”. A seguir, apresenta-se o grafico que representa as
presencas e auséncias dos espacos de leitura da Rede Municipal de Educacdo de Niteroi
divididas em seus 07 polos.

Figura 3 — Relacdo dos Espacos de Leitura em Niter6i (RJ)
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Fonte: O autor (2023).



56

As auséncias sdo expressivas e precisam ser refletidas enquanto espacos de leitura
furtadas que sdo. Estas auséncias denunciam o descumprimento da Lei 12.244/10, do
Decreto Municipal n® 11.091/12, do Plano Municipal de Educagéo para o decénio 2016-
2026 pactuado através da Lei 3.234/16. Dificulta, também, o trabalho com leitura e
literatura conforme € proposto pelo Referencial Curricular da Rede Municipal de

Educacdo da Prefeitura de Niteroi.

4.1 Bibliotecas Escolares

As bibliotecas escolares influenciam positivamente na formacao de leitores, no
processo de ensino-aprendizagem dos estudantes, na formacdo de criticidade,
subjetividade e na formacéo cidada. Apesar deste potencial ser amplamente difundido e
estudado, € gritante o descaso que as instituicbes possuem para com as bibliotecas
escolares. Elas séo tratadas como subalternas e dispensaveis, mesmo havendo legislacdo
nacional que demande sua presenca nas instituicdes de ensino do pais. Assim, a biblioteca
escolar encontra-se numa eterna esquizofrenia, onde 0 senso comum enaltece seu
potencial e afirma ser indispensavel a sua presenca nos espacos escolares, no entanto, nao
se constata movimentos institucionais que garantam essa presenca de fato. E uma
dualidade contraditéria e conflituosa que é combatida pela atuagdo de bons profissionais
bibliotecarios que atuam na promogdo da leitura, mediagdo cultural, para a formacéo
cidada e emancipacdo dos estudantes, pois, mesmo sendo a biblioteca escolar este espaco
proficuo de ampla formacdo, nos aspectos escolares e socio-interativos, a biblioteca
escolar demanda, também, atuacdo engajada e respeitosa por parte dos profissionais
bibliotecarios que nelas atuam. Engajada pois, diante de uma perspectiva de formacéo
critica e cidada, este profissional necessita estar atento a oferta de conteddos
informacionais orientados a construcdo de uma sociedade ética, equitativa e, em especial,
uma sociedade antirracista. A atuacdo profissional precisa ser respeitosa, visto que, é
primario que se reconheca os estudantes enquanto sujeitos de direito.

Para avancar nas reflexdes propostas, € preciso revisitar o texto de Silva (2003)
que apesar de seus vinte anos de circulagdo, permanece com reflexdes atuais diante dos
poucos avancos que a biblioteca publica escolar, no contexto niteroiense, alcangou. Para
Silva (2003) estes espagos denominados bibliotecas, quando existem, ndo passam de
depdsitos de livros ou de outros objetos de natureza variada.

As vezes, a biblioteca é apenas um armario trancado, situado em uma
sala onde o estudante s6 tem acesso quando algum professor se dispde
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a abri-lo. [...] Outras vezes, a biblioteca, razoavelmente instalada,
funciona em horérios breves e irregulares, sendo uma verdadeira loteria
adivinhar quando ela estara aberta (Silva, 2003, p. 15)

Além disso, escola e biblioteca escolares séo entidades que precisam existir juntas
se propondo a formar estudantes reflexivos, uma geracdo de sujeitos criticos. Neste
sentido, Carine afirma que

[...] educar é um ato social que néo se restringe a uma sala de aula. A
educacdo € o ato de socializar com as novas geracdes 0s conhecimentos
historicamente produzidos. Ela anda lado a lado com a histéria do

desenvolvimento humano, seja do ponto de vista psiquico (subjetivo)
ou do social (Carine, 2023, p. 20).

Nesta direcdo também aponta Silva:

Com a diversidade de informagdes que a biblioteca escolar pode
oferecer — se dignamente instalada —, os estudantes poderdo tomar
conhecimento de ideias diferentes ou mesmo divergentes daquelas
transmitidas pelo professor, o que lhes poderé provocar inquietacoes e
guestionamentos, elementos indispensaveis ao desenvolvimento de
uma educacdo escolar emancipatoria, ainda que insuficientes para livrar
totalmente os alunos das influéncias do discurso dominante na escola.
Inquietos e questionadores, tais alunos poderdo tornar-se cidadaos
criticos e participativos, o que se constitui em requisito fundamental
para a tarefa de transformag&o da sociedade brasileira e, de modo geral,
de qualquer sociedade (Silva, 2003, p. 71)

A atuacdo do profissional bibliotecario é outro fator que precisa ser refletido
quando se discute a biblioteca escolar, de maneira global. Faz-se necessario marcar o
potencial que o profissional bibliotecério possui para educar a partir de uma perspectiva
antirracista, por intermédio de uma préatica profissional ética, comprometida e reflexiva,
sobretudo, em sua atuacdo na mediacdo da informacdo e das producdes culturais,
estabelecendo um didlogo plural com sua comunidade. Notadamente, sujeitos
bibliotecarios sdo seres humanos, atravessados socialmente por diversas questdes
subjetivas, culturais, dogmaticas etc. Todavia, cré-se aqui que o profissional bibliotecério,
no exercicio de suas fungdes, deve estar comprometido integralmente com o juramento
da profissdo no qual prometeu “tudo fazer para preservar o cunho liberal e humanista da
profissdo de Bibliotecario, fundamentado na liberdade de investigacdo cientifica e na
dignidade da pessoa humana" (Conselho Federal de Biblioteconomia, 1966, grifo nosso).

Além disso, é premente que o profissional bibliotecario, atuando numa biblioteca
escolar, procure estabelecer vinculos com a comunidade escolar, sobretudo, com os
professores, de modo que possa alinhar as possibilidades e objetivos do seu trabalho ao
curriculo proposto pela escola na qual este estabelece sua pratica profissional. Entretanto,

este vinculo ndo deve ser construido de forma passiva. O bibliotecério deve edificar essa
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relacdo de maneira ativa. Para Silva (2003, p. 77), cabe ao profissional em atuacdo na
biblioteca escolar “torna-la objeto de reflexdo e espaco de participacdo para todos os
segmentos da escola e da comunidade na qual ela se insere.”

Apresenta-se, entdo, o perfil dos profissionais bibliotecarios que atuam em
Niterdi. Conforme descrito no relatério da CECULT (2023a), dos 14 profissionais que
compdem a Rede 11 s&o mulheres e 03 s&o homens, 08 sdo pessoas autodeclaradas
brancas, 04 sdo pardos e 02 séo pretos. A metade dos profissionais possuem outra
formacdo de nivel superior para além da biblioteconomia. 11 deles possuem
especializacdo lato sensu (especializa¢do) ou stricto sensu (mestrado e doutorado). A
metade participou de algum curso, congresso ou ac¢ao formativa que abordou a tematica
da educacéo para as relagdes étnico-raciais nos ultimos 03 anos (2022 a 2024). Todos 0s
profissionais bibliotecarios conhecer o texto da Lei 10.639/03 e vislumbram articulacbes

do teor legal com seu oficio enquanto bibliotecario na Rede.

4.2 Salas de Leitura

As salas de leitura sdo espacos muitas vezes confundidos com bibliotecas
escolares, que realizam um trabalho similar ao da biblioteca, no que tange a circulacdo de
livros e mediacdo de leituras, sem, contudo, contar com a presenca de um profissional
bibliotecario ou estruturar processos biblioteconémicos em suas rotinas. Na Rede
Municipal de Educacdo de Niterdi existem 42 salas de leitura. Em 2023 a CECULT
organizou um questionario circulado por toda a Rede, buscando mapear as presencas e
auséncias destes espacos. Além disso, a Coordenacdo buscou também, identificar as
configuracOes e organizagdes que esses espacos possuem. O acesso aos dados obtidos
neste questionario se deu através de pesquisa documental no relatério intitulado “Estudo
sobre os Espagos de Leitura na Rede Municipal de Educacao de Niter6i”, produzido pela
referida Coordenagdo. Constatou-se que € nestes espacos que se alocam os titulos
literdrios que as UEs possuem. Foi possivel perceber também que 16 destas salas
compartilham seus espacos para outras fungdes como salas de video, salas de reunido, de
reforco escolar, salas de arte, dentre outros. Dentre as 42 salas de leitura presentes na
Rede, 19 ndo possuem profissionais alocados para realizar algum trabalho de mediacdo
de leitura, circulacdo por empréstimos, organizagdo do espaco, ou alguma outra
possibilidade de atividades. No que tange a aquisicao de acervo, todas as salas de leitura

adquirem livros novos através de programas governamentais como o Programa Nacional
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do Livro e do Material Didatico e Literario (PNLD Literario), poucas realizam compras

com verbas da propria instituicéo.

4.3 Espacos Outros

O questionario organizado e circulado pela Rede Municipal de Educacdo de
Niteroi, por intermédio da CECULT, em 2023, previu também as auséncias de espagos
de leitura. Estes espacos podem ser considerados espagos de silenciamentos literarios,
espacos de leituras furtadas e decidimos nomea-los de "espacos outros”. Através do
questionario, buscou-se identificar quais estratégias as UEs se valiam para realizar o
trabalho com leitura e literatura, apesar da auséncia de um espaco formal na UE com esta
finalidade. Deste modo, identificou-se que 38 UEs ndo possuem espacos destinados a
leitura e circulacdo de literatura, mas que realizam movimentos em que buscam
contemplar o proposto pelo Referencial Curricular da Rede Municipal de Educacéo da
Prefeitura de Niterdi.

Ainda que estas UEs ndo possuam estes espagos destinados ao trabalho com a
leitura e literaria, elas viabilizam interlocucfes e mediagfes com os textos literarios que
possuem, de diversas maneiras. Para elucidar estas acOes, a partir das respostas do
questionario circulado, confeccionou-se a tabela abaixo para relacionar as UEs e suas
respectivas estratégias de trabalho com a literatura.

Buscamos preservar a narrativa e estrutura argumentativa de cada respondente do
formulério, conforme grafado no relatério disponibilizado pela CECULT. Reitero que
ndo houve entrevistas realizadas para a composicdo deste texto, todas as informacoes
foram investigadas nos documentos disponibilizados pela CECULT. Para compor o
quadro abaixo optou-se por preservar os nomes das UES, expondo apenas a indicacdo do
segmento de ensino (UMEI, NAEI ou E.M.), pois ha distincdo no trabalho literario
realizado com leitores mais ou menos competentes em leitura. Esta decisdo se da por
acreditarmos que a UEs, em sua individualidade, ndo tem culpa de ndo possuir um espaco
de leitura, de preferéncia uma biblioteca escolar, pois, como ja denunciava Silva,

No limite, as classes dominantes, com essas e outras estratégias de
cunho politico, pretendem perpetuar a dominagdo que exercem sobre a
maioria da populacdo. Para tanto, percebem, como uma das condigdes
fundamentais de dominacdo, a marginalizacdo cultural das classes
trabalhadoras, por meio da manutencéo de um aparelho escolar seletivo
e excludente, da elitizacdo do acesso a leitura, em particular as
producdes literarias tidas como legitimas, e da negacdo da biblioteca
enquanto instituicdo social destinada & democratizagdo da cultura
(Silva, 2003, p. 51).
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Unidades de
Ensino UEs

Estratégia(s) de Trabalho com a Leitura

No inicio do ano, cada professora separa uma quantidade de livros e leva
para a propria sala. A professora articuladora desenvolve um projeto anual

UMELA em que ha contacdo de historia. A unidade desenvolveu a pratica de levar a
sacola magica com livros no final de semana para a casa.
UMEI B Leitura pelos professores em sala de aula.
Rodas de leitura, leituras compartilhadas, leitura em voz alta feita pelos
UMEI C professores, conversas apreciativas, bolsa viajante para leitura em casa com
familiares.
E.M. A Os professores fazem uso durante as aulas com os livros que a UE possui.
NAEI A A educacdo infantil utiliza a leitura literaria diariamente.
UMEI D Cantinho de leitura nas salas e, semanalmente, os alunos levam livros para
casa.
UMEI E O professor tem autonomia para realizar a mediacdo em sala.
UMEI F Nas salas de aula, com atividades propostas pelos professores.
Através dos projetos de leitura que ocorrem durante todo o processo. Um
UMEI G exemplo é o Bolsa Literaria que o aluno leva para casa alguns livros durante
0 ano.
Contacdo de historia na sala de aula e contadores de histéria que sdo enviados
OMELH pela SME.
Os professores tém um pequeno acervo em sala de aula. Além disso, a
OMEL profissional X executa o projeto de leitura "Livro na Caixa".
E.M.B Com a implementag&o de cantinhos da leitura em todas as salas de aula.
UMEI J Sacolinha de livros nos finais de semana, contacdo de historias.
Os professores selecionam os livros que querem trabalhar. Eles estéo
UMELR disponibilizados na sala dos professores.
UMEI L As professoras realizam contagdo de histdrias na sala de aula e na quadra.
UMEI M Os professores fazem roda de leitura.
UMEI N Os professores fazem trabalho de dramatizagéo.
Os professores realizam o trabalho de contacdo de historias na sala ou em
UMELO outros espacos disponiveis.
UMEI P O:s. -professores utilizam a propria sala de aula e 0s espacos externos como
patio.
UMEI Q Com a oportunidade de termos duas professoras escritoras (Y e Z).
VELR Projetos Pedagdgicos, Ciranda dos livros. Mediagdo com diferentes géneros

textuais no cotidiano da UMEI.
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A mediacdo de leitura é realizada nas salas de referéncias e demais espacos,
OMELS mediadas pelas professoras de referéncia.
E.M.C Atividades em sala de aula e empréstimo de livros.
Além das atividades diarias de promocao da leitura em sala de aula por parte
UMEI T dos professores, temos semanalmente a realizacdo do Projeto Viajando nas
Histdrias com contacédo de histérias e empréstimo de livros.
UMEI U Empréstimos de livros na sacola viajante, contacdo de historia.
O projeto de leitura desenvolvido pelas professoras regentes. Projeto Ler com
=MD todos os sentidos.
UMEI V Horario semanal de utilizacdo do espaco.
As professoras trabalham em sala de aula, nas rodinhas, e nos espagos
UMELX abertos da escola como por exemplo: parquinho, embaixo do limoeiro e etc.
NAEI B Nas salas de aulas, com o trabalho auténomo dos professores.
Os professores utilizam os livros na sala de referéncia, montamos espagos no
UMELY ambiente escolar com livros disponiveis para uso livre e projetos de leitura.
UMEI Z A professora da sala de leitura faz o trabalho nas salas de aula.
Os livros sdo lidos para as criancas em diversos espagos inclusive na sala
UMEI AA
multimeios.
Rodas de leitura, projeto Histdrias que vdo e vém (empréstimo para atividade
UMEI AB
com a familia).
UMEI AC | Rodas de leituras diarias e Feira Literaria.
Os livros circulam nas turmas de diversas formas, nos cantinhos de leitura,
UMEI AD | em caixas que sdo trocadas, em um projeto denominado Ler é Divertido,
onde as criangas levam livros e brinquedos para casa no fim de semana.
No inicio do ano cada professora separa uma quantidade de livros e leva para
a propria sala e a professora articuladora desenvolve um projeto anual onde
UMELAE ha contacdo de histdria dentro da UMEI e, também, a préatica de levar a
sacola magica com livros no final de semana para a casa.
UMEI AF | Leitura pelos professores em sala de aula.

Fonte: CECULT, 2023b.

Pode-se observar, portanto, através dos relatos expostos no Quadro 6, que as UES

inserem a leitura e a literatura em seus curriculos e agdes pedagogicas cotidianas, ainda

que diante da auséncia do espaco da biblioteca escolar. Isso denota que apesar dos

silenciamentos, os profissionais da Rede Municipal de Educacdo de Niterdi se

comprometem com os direcionamentos de seu referencial curricular onde considera a

leitura literaria como processo inerente da formacdo de seus estudantes. Além disso, a
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mediacdo de circulacdo de leituras literarias contribui na construcdo de conhecimentos
por parte dos estudantes, haja vista que a leitura literaria provoca manifestacGes e
deslocamentos nos estudantes, ampliando seus repertorios éticos e estéticos pessoais e
culturais, aguca seus olhares para o outro e, nesta dialogia, para si mesmo, permitindo a
reflexdo e construcdo de outras possibilidades de ser e se inscrever no mundo. A
biblioteca escolar €, neste cenario, espago que tem muito a contribuir com a educacéo
para as relagdes étnico-raciais, e para outros olhares para a diversidade, entretanto, este
movimento educacional afro-centrado e antirracista acontece ndo somente nesses

espacos, também, para além deles.
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5 DIVERSIDADE E EDUCACAO

A experiéncia educativa no Brasil, de hegemonica formacéo colonial, atribui o
status de classico e civilizado para todo conhecimento branco masculino europeu. A
escola, apesar de refletida nos termos legais e pedagogicos como espaco de formacgdo em
favor da equidade e da diversidade, vem paulatinamente reforcando narrativas
eurocéntricas e ndo plurais de sociedade. Essa hegemonia do saber e do conhecimento
elabora representagdes que ilustram com subalternidade aqueles que desviam da dita
norma branca masculina europeia, formando uma subjetividade de inferioridade nociva
aos estudantes do pais.

Contudo, a escola €, também, territorio de disputas. Ora reprodutora de vieses
subjetivos e culturais hegemonicos, ora destruidora desses vieses, pois, a escola
compartilha sentidos na mesma proporcao que os cria, numa relacéo dialdgica constante.
Carine (2023, p. 21) afirma que a educacdo é "construida pelo mundo, mas também o
constroi. Trata-se de um vetor de sentido duplo.”

Bérbara Carine (2023) vai além, ela afirma que educar € um ato social ndo restrito
a sala de aula, educar € socializar os conhecimentos historicamente produzidos e esse
ensino se da na rua, em casa, nos espacos religiosos, nas redes sociais, nos produtos de
cultura midiatizados, nas artes, na masica, na literatura, no teatro, no cinema, em todos
0s espacos. Mas, no caso especifico da educacdo formal

ha intencionalidade pedagdgica (ndo se ensina despretensiosamente - 0
ato educativo é planejado) e ha sistematicidade dos contetidos a serem
socializados, ou seja, existe um curriculo, que também é intencional e
reflete um projeto histérico assumido por suas pessoas mentoras. Um
educador ou educadora forma a juventude para o modelo de
sociabilidade que ele/a almeja, por isso é preciso haver um sonho por
tras de todo ato pedagdgico (Carine, 2023, p. 22).

Deste modo, como afirma Silva (2011, p. 13), “"tratar de ensinos e de
aprendizagens ¢é tratar de identidades, de conhecimentos que se situam em contextos de
culturas, de choques e trocas entre jeitos de ser e viver, de relacdes de poder.”

Neste sentido, também, Gomes (2017) denuncia os curriculos eurocéntricos que
silenciam saberes ndo hegemonicos, sufocando as identidades e conhecimentos diversos
no espaco escolar. Nas palavras da autora:

Os projetos, os curriculos e as politicas educacionais tém dificuldade de
reconhecer esses e outros saberes produzidos pelos movimentos sociais,
pelos setores populares e pelos grupos sociais ndo hegemdnicos. No
contexto atual da educacdo, regulada pelo mercado e pela racionalidade
cientifico-instrumental, esses saberes foram transformados em ndo
existéncia; ou seja, em auséncias (Gomes, 2017, p. 42-43).
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Outrossim, para superar esse cenario hegeménico, faz-se preciso focar em novos
sujeitos e em novas préticas educativas. E preciso se valer da “ginga e da encruzilhada”
(Rufino, 2019) e olhar para estes que desviam da norma como produtores de cultura e de
conhecimento, de modo que suas vivéncias e experiéncias sejam reconhecidas como
significativas pelo curriculo escolar e pelos sujeitos educadores.

Para Rufino (2019, p. 80) a Pedagogia das Encruzilhadas é “antes de qualquer
coisa uma resposta responsével e se desenvolve apoiada em referenciais éticos/estéticos
historicamente subalternizados, cuspindo uma critica aos efeitos do colonialismo.” Esse
movimento se da quando busca-se construir um novo rearranjo social mais equitativo e
diverso. Nas palavras de Fonseca, Silva e Fernandes (2011, p. 5-6), o campo educacional
tem a necessidade de "admitir a diversidade étnico-racial como elemento constitutivo do
seu processo de configuracdo, possibilitando a valorizacdo plena dos diferentes sujeitos
qgue compBem a sociedade brasileira."”

Candau (2011) tambem defende a diversidade e a diferenga como algo inerente
aos processos educativos. Para ela

a diferenca é constitutiva, intrinseca as préaticas educativas, “esta no
chdo da escola” [...] e atualmente estd cada vez mais presente na
consciéncia dos educadores e educadoras e integra o nucleo
fundamental de sua estruturacdo/desestruturagdo. Ter presente a
dimensdo cultural é imprescindivel para potenciar processos de
aprendizagem mais significativos e produtivos para todos os alunos e
alunas (Candau, 2011, p. 241-242).

Retornemos, entdo, ao glossario de termos de equidade, diversidade e inclusédo da
Universidade de Washington para definir diversidade como

as inimeras maneiras pelas quais as pessoas diferem, incluindo os
aspectos psicologicos, fisicos e diferencas sociais que ocorrem entre
todos os individuos, como raca, etnia, nacionalidade, condi¢des
socioecondmicas status, religido, classe econdmica, escolaridade,
idade, género, orientacdo sexual, estado civil, problemas mentais e
capacidade fisica e estilos de aprendizagem. A diversidade é inclusiva
e apoia a proposi¢cdo de que todos e todos os grupos devem ser
valorizados. Trata-se de compreender essas diferencas e avangar além
da simples tolerancia para abragar e celebrar as ricas dimensfes das
nossas diferencas.” (University of..., 2019, p. 5, tradugdo nossa).

Outros termos figuram os discursos quando se fala de novos arranjos educacionais
sob a perspectiva da diversidade. Termos como igualdade e equidade aparecem, muitas
vezes, como sindnimos de diversidade. Assim sendo, apresentasse aqui 0S termos
conforme definicdo do glossario de termos de equidade, diversidade e inclusdo da
Universidade de Washington. Igualdade é compreendida como a “condi¢do sob a qual

cada individuo é tratado da mesma maneira e recebe o mesmo direitos e
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responsabilidades, independentemente das suas diferencas individuais” (University of...,
2019, p. 5, traducdo nossa). Ja equidade é entendida como

a garantia que os individuos recebam os recursos de que necessitam
para ter acesso aos mesmos oportunidades, como a populagéo em geral.
Embora a equidade represente imparcialidade, ou seja, a distribuicdo é
feita de forma a igualar oportunidades para todas as pessoas. Por outro
lado, igualdade indica uniformidade, onde tudo é distribuido
uniformemente entre as pessoas (University of..., 2019, p. 5, traducéo
nossa).

Contribuir para a criacdo de uma perspectiva educacional decolonial, democratica
e equitativa é benéfica quando pensamos, por exemplo, na importancia da
representatividade. Carine afirma (2023, p. 20) “onde a gente ndo se V&, a gente ndo se
pensa, ndo se projeta.” Urge, portanto, pér em pratica acbes pedagdgicas que elaborem
espelhos positivos para os sujeitos ndo hegeménicos, desviantes da norma, para que estes
possam se formar através de um espaco educacional que lhes permita vislumbrar
possibilidades outras de futuro, ndo apenas as possibilidades que o colonialismo e o

racismo estipularam para eles.

5.1 Educacdo Antirracista/Afro-Centrada

Raca e etnia sdo construtos sociais. Ambos sdo conceitos desenvolvidos em
determinados contextos historicos. Apds a difusdo do mito da racialidade como senso
comum, ou seja, da elaboracdo de raca enquanto um marcador social que distingue e
hierarquiza os sujeitos, surge o racismo como “Um sistema social e estrutural de opressdes
pautado no dispositivo da raca. Com o0 racismo, pessoas negras séo rebaixadas do ponto
de vista humano e, portanto, desumanizadas (Carine, 2023, p. 48).” O racismo — e por
consequéncia o colonialismo — ¢, nas palavras de Rufino (2019, p. 62), “um estado de
terror, ndo ha razao, € violéncia em estado bruto." Neste interim, surge o antirracismo
COmMO 0pOosiGao ao racismo.

Para Neves (2023, p. 38 apud Bonnett 2000) antirracismo é compreendido como
“discursos e movimentos organizados que se opdem a praticas e teorias racistas.” Nesse
entendimento, o antirracismo e seu oposto, o racismo, sdo consequéncias do colonialismo,
ou, como conceitua Rufino, carrego colonial, compreendido como

a condicdo da América Latina submetida as raizes mais profundas do
sistema mundo racista/capitalista/cristdo/patriarcal/moderno europeu e

as suas formas de perpetuacdo de violéncias e l6gicas produzidas na
dominacéo do ser, saber e poder (Rufino, 2019, p. 12-13).
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Assim, o antirracismo é um encargo do norte global, haja vista que seu centro, o
racismo, € uma mazela elaborada a partir da violéncia colonial europeia. Neste sentido, a
perspectiva educacional antirracista se distingue da perspectiva educacional afro-
centrada, ainda que ambas sejam discursos e movimentos em favor de um rearranjo social
equitativo do ponto de vista das relacdes étnico-raciais.

A perspectiva educacional antirracista se posiciona contra as manifestacoes
coloniais nos espagos educativos, preparando sua comunidade escolar para identifica-las
e combate-las dentro das possibilidades que cada grupo possui frente a estas
manifestacdes. O antirracismo se opde a colonialidade do saber, critica e reflete os
curriculos e préaticas pedagdgicas que validam e perpetuam exclusivamente as narrativas
europeias. Se opbe também a colonialidade do viver, que dificulta a presenga e
permanéncia de corpos ndo hegeménicos, sujeitos que divergem da norma branca
masculina europeia, nos espacos. Amplia as possibilidades de repertdrio social, cultural,
educacional, ético e estético de sua comunidade escolar. Em suma, a perspectiva
educacional antirracista vai contribuir na dendncia quanto aos privilégios da branquitude
para que o0s sujeitos que se beneficiam dela possam repensar as formas que ocupam estes
espacos de privilégios e, contribuir também, na equilibracao desta discrepancia de amparo
entre os que se beneficiam do privilégio branco e os que desviam desse recorte.

Para compreender melhor este lugar de amparo e privilégio, esmiucga-se 0 temo
branquitude, como apontado por Carine (2023). Para ela, branquitude

ndo se refere as pessoas em suas singularidades; trata-se de uma
categoria social, que se refere a um lugar de vantagens simbdlicas,
subjetivas e materiais disponiveis para as pessoas identificadas como
brancas em uma sociedade onde o racismo € estrutural. Essa
identificacdo no Brasil é fenotipica, ou seja, se da pela estética, e ndo
pela constituigdo genética (genotipo) (Carine, 2023, p. 40-41)

A branquitude é essa posic¢do em que 0s sujeitos que a ocupam foram privilegiados
sistematicamente no que tange ao acesso a recursos materiais e simbdlicos, gerados pelo
colonialismo, mantidos até a contemporaneidade. As vantagens simbdlicas, subjetivas e
materiais garantidas aos sujeitos que compdem essa categoria social chamada de
branquitude é compreendida como privilégio branco, como ja elaborado no referencial
tedrico desse trabalho por Schucman (2020).

A perspectiva educacional afro-centrada se opBe a branquitude e ao privilégio
branco por um viés distinto ao antirracismo, por um outro prisma. Ela esta pautada na
decolonialidade do saber, uma categoria tedrico-politica que faz oposicdo a narrativa de
pioneirismo, poténcia e “megalomania” europeia e norte americana. O que difere a

perspectiva educacional afro-centrada da perspectiva educacional antirracista é que, no
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antirracismo, busca-se combater o racismo e na afrocentricidade a agdo educadora reside
na maneira em que se forma os estudantes, a partir da elaboracéo de reforcos positivos de
negritude (estéticos, éticos, histdricos, miticos, religiosos), a partir de praticas
pedagdgicas de base africana ou afro-diasporica. Carine (2023, p. 90) teoriza essa pratica
pedagdgica africana ou afro-diaspdrica afirmando que ela busca “a centralidade
existencial (ética, estética, politica, teorica, pratica) desses povos. E sobre
cosmopercepcédo de base, palavra que remete ao modo de ser, estar, criar e reproduzir o
mundo de um povo.”

A educacdo de agéncia afro-centrada se relaciona de modo intimo com o que
Azoilda Loretto da Trindade (2005) conceituou como "valores civilizatorios afro-
brasileiros”. Nas palavras de Trindade, estes valores estéo

inscritos na nossa memoria, no nosso modo de ser, na nossa musica, na
nossa literatura, na nossa ciéncia, arquitetura, gastronomia, religido, na
nossa pele, no nosso coracgdo. [...] principios e normas que corporificam
um conjunto de aspectos e caracteristicas existenciais, espirituais,
intelectuais e materiais, objetivas e subjetivas, que se constituiram e se

constituem num processo historico, social e cultural (Trindade, 2005, p.
30-31).

Enunciamos aqui, entdo, os valores civilizatérios afro-brasileiros conforme
Trindade (2005), pois eles se articulam com a experiéncia técita, sob a Otica da
escrevivéncia, quando se observa as acdes e atividades elaboradas pelas (e em parceria
das) bibliotecas escolares analisadas neste texto. Sao eles o axé (energia vital), tudo que
é vivo, que existe, tem axé e é sagrado. A oralidade, contar e ouvir histérias, a valorizacéo
das expressdes orais e 0s saberes que essa oralidade transmite. A circularidade, a roda, a
ciranda, o movimento, o inicio e fim interligados, a coletividade, o oposto da
hierarquizacdo. A corporeidade, 0 movimento, o cuidado com 0s corpos, a curiosidade,
a experimentacado, a danca, os pulos, a corrida, a sensibilidade do tato. A musicalidade, o
canto, a producdo dos sons, sua reverberacdo, as brincadeiras cantadas, os timbres etc. A
ludicidade, a alegria, o riso, a diversdo, a brincadeira, a leveza, a imaginacdo e
encantamento. Por fim, a cooperatividade, o fortalecimento do coletivo, a cooperagéo, o
Ubuntu, a contribuicdo mdtua. Todos esses valores e suas manifestagdes tem lugar e
poténcia numa perspectiva educacional afro-centrada.

Cabe ressaltar que negritude € compreendida aqui a partir da elaboracdo de Gomes
(2017), a autora diz que embora tenha origem na cor de pele

a negritude ndo é necessariamente de ordem bioldgica. Ela se refere a
histéria comum que liga de uma maneira ou de outra todos 0s grupos
humanos que o olhar do mundo ocidental ‘branco’ reuniu sob o nome
de negros. Nao se refere somente a cultura dos povos que portam a pele
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negra, pois eles sdo todos culturalmente diferentes. O que esses grupos
humanos apresentam como ponto comum ¢é o fato de terem sido vitimas
das piores tentativas de desumanizagdo que a historia ja viu e de terem
sido as suas culturas ndo somente objeto de politicas sisteméticas de
destruicdo, mas, mais do que isso, tiveram negada a existéncia dessas
culturas (Gomes, 2017, p. 82).

O que une os sujeitos na categoria social elaborada como negritude é a
cosmopercepcado que eles dividem. Cosmopercepgdo € um conceito que reflete acerca do
pensamento ¢ dinamica “da coletividade fora do pensamento ocidental. Comunidades
africanas e indigenas ndo sdo imanentemente individualistas e proprietarias privadas [...]
(Carine, 2023, p. 90).”

Ambas as perspectivas educacionais — antirracista e afro-centrada — séo, conforme
conceitua Rufino (2019, p. 73), saberes em encruzilhadas, saberes de ginga, de fresta, Sdo
“manifestacdes do ser/saber inapreensiveis pela l6gica totalitaria." Sdo cosmovisdes e
cosmopercepgdes afro-diasporicas. Deste modo, ao realizar a curadoria dos dados
recuperados a partir da pesquisa documental para esta dissertacdo, consideraremos as
producdes antirracistas e afro-centradas, por parte das bibliotecas escolares, como a¢bes
alinhadas a Lei 10.639/03. Importante afirmar que a diferenciacdo de a¢Ges antirracistas
e afro-centradas se d4, neste texto, a cargo da producgdo de conhecimento, de enunciacdo
de possibilidades, mas, na materialidade cotidiana escolar ambas a¢des se alinham aos

objetivos propostos nesta dissertacéo.

5.2 Acdes Educacionais Sob Uma Perspectiva Antirracista em Instituicdes de
Ensino

Nesta secdo buscamos construir um panorama de acgdes educacionais
antirracistas/afro-centradas das unidades de ensino que possuem biblioteca escolar na
Rede Municipal de Educacéo de Niteroi, de modo que fosse possivel ampliar a percepcao
do trabalho pedagdgico realizados nestas instituicdes e oferecer um contexto mais amplo
para 0s dados que serdo apresentados na secdo 6 deste texto. Assim, a partir de pesquisa
documental realizada nos relatorios de acompanhamento da Coordenacdo de Educagédo
na Diferenca (CEDIF/SSPET/SME Niteroi) nos anos de 2021 a 2023, construimos o
quadro apresentado a seguir. Ha, nesses relatdrios, uma sec¢ao destinada exclusivamente
aos trabalhos realizados pelas unidades de ensino dentro da perspectiva da educacgéo para
as relacOes étnico-raciais e, esta foi a se¢do que utilizamos para construir o quadro abaixo.
Ressalta-se aqui que buscou-se respeitar o tom e a voz narrativa utilizada pelos escribas
dos relatorios, preservando o maximo possivel os relatos das diretoras gerais, diretoras

adjuntas, pedagogas e professoras entrevistadas para a confeccdo destes relatorios.
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Reforcamos que, assim como na elaboracdo do Quadro 5, ndo houve entrevistas
realizadas para a composicao deste quadro. Todas as informacdes foram investigadas nos
documentos disponibilizados pela CEDIF.

Quadro 7 — Relacdo das UEs e A¢des Educacionais Antirracistas

Ano | Ac0es, Projetos ou Producdes Alinhados a Lei 10.639/03
E.M. Adelino Magalhaes
e Projeto de capoeira realizado em parceria com um ex-aluno da Unidade, apés o

horario escolar.
2021 . L -
e A Unidade pontuou que o fato de funcionarios fazerem parte de religides de

matriz africana constitui um facilitador para discutir as questdes étnico-raciais.

E.M. Ayrton Senna
o Dada uma situacdo de baixa-autoestima de um estudante negro, percebida pela

professora regente da turma, a Unidade se mobilizou para discutir a tematica

racial a partir do trabalho da literatura como importante recurso pedagégico para

discutir a formacéo da crianga negra. Como culminancia desse “mini projeto”,

Al todas as criangas foram fotografadas por um fotografo profissional, sobretudo
para valorizar a beleza negra.

e Em 2021, o Projeto desenvolvido pela Unidade foi “Ubuntu: nds somos porque

somos juntos”, em que a questao emocional foi focada.

e No més de marco, quando se comemora o Dia Internacional da Mulher, foi
trabalhada em uma turma “A Lei Maria da Penha em Cordel”, de autoria do
artista Tido Simpatia, com producéo de textos e desenhos por parte das criangas.
Outra turma abordou a representatividade de mulheres pretas, com a presencga
da Débora Moreno na culminancia, onde foram trabalhadas biografias de

AL mulheres negras, inclusive a biografia da prépria Débora Moreno. Uma outra
turma da escola escolheu como projeto anual “Ubuntu, uma filosofia africana”,
com a proposta de desenvolver este tema ao longo do ano de 2023.

e A escola tem bonecas negras que foram confeccionadas pela Débora Moreno, e

livros que contemplam a tematica antirracista, trazidos pelos professores.

E.M. Ernani Moreira Franco
e A escola trabalhou o Projeto “Africanidades”, que culminou com a Festa da

Cultura, em agosto. A partir dessa data a escola vem abordando essa temética
2021 constantemente, dentro das demandas que surgem em sala de aula, sendo esse
um tema que atravessa 0S outros projetos normalmente. Os professores
articuladores trabalham mais essa questdo através da literatura.

E.M. Helena Antipoff
e Foi realizado um projeto na EJA com a tematica africana, com oficina de

2021 turbante, de trancas e confeccdo de Abaiomy. Houve essa discussdo também




70

nos turnos da tarde e noite, com énfase para o debate para tipos de cabelo, mas
nao configurou um projeto. O livro “Menina Bonita do lago de fita” foi lido e

discutido com um grupo e também textos da escritora Concei¢do Evaristo.

e O professor "A" tem um projeto “Historia e Cultura Afro-brasileira com Foco
na Musica”, onde foi trabalhado o tema das cantoras negras, como Dona Ivone
Lara e Elza Soares.

e A professora "B" (Educacdo Especial) trabalhou o livro “O Pequeno Principe
Preto” com as criangas da sala de recursos.

o A professora "C" (1° ano) realizou trabalhos com a tematica das matrizes
africanas, abordando a paleta de cores, através da literatura e da musicalizacéo,
por meio da palavra cantada.

2022 e No turno da manha as professoras "D, E e F" desenvolveram trabalhos sobre
brincadeiras africanas, inspirados no livro “NDULE NDULE: Assim brincam
as criangas africanas” (do autor Rogério Andrade Barbosa), com énfase para a
brincadeira do cabo de vassoura, que ficou muito popular atualmente nas redes
sociais.

e Na EJA o professor "G" desenvolveu trabalhos com esculturas em argila
relacionados as tematicas africanas e produziu também abayomis, fazendo uma
releitura de trabalhos realizados em anos anteriores. Também na EJA a
professora "H" tem trabalhado a culinaria africana.

e A Equipe de Articulagdo Pedagdgica mencionou a realizacdo da 1° Feira da
Negritude ocorrida em 2022 e pra este ano ha a previsdo em novembro da
realizacdo da Semana da Africanidade. Também, entre o repertorio de
atividades previstas pelo Projeto Instituinte est a ampliacdo do acervo literério
da escola com obras que abordem positivamente a historia e cultura das
populacdes negras e indigenas.

e A Equipe de Articulagdo Pedagogica langa méo de inimeros recursos didatico-
pedag6gicos que estdo presentes na escola em muitos espacos e ganham

2023 destaque nos eventos. Ao abordar expressdes culturais afro — brasileiras, a

escola elaborou atividades envolvendo tambores e berimbau, por exemplo.

Uma vez que a visita de acompanhamento teve como principal pauta as

atividades desenvolvidas nos Grupos de Referéncia da Educagéo de Jovens e

Adultos, a Equipe mencionou a confecgdo de livro contando as histérias de vida

dos estudantes. O lancamento do livro, em uma Feira Literéria elaborada pela

escola, pode estar entre o repertorio de recursos didaticos pedagdgicos que

enaltecem e destacam a historia e cultura da populagdo negra, visto que a

maioria dos alunos e alunas sdo negros e negras.
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e Atematicarelativa as questdes étnico-raciais atravessa todas as agoes da escola.
Em abril deste ano aconteceu a Feira Literaria, onde foi trabalhada a literatura
especifica que traz essa representatividade étnico-racial, como por exemplo o
livro “O Pequeno Principe Preto”, de autoria de Rodrigo Franca. A partir dessa
acdo a escola sentiu a necessidade de organizar um acervo literario maior, o
que culminou com o Projeto Instituinte “Biblioteca Escolar — Negritude e
Africanidade no Ensino Fundamental”.

e A escola tem agendada para a Ultima quinta-feira de junho uma visita ao
Quilombo do Grotdo para turmas de EJA. As agdes pedagdgicas envolvendo
manifestacBes da cultura africana e dos povos originarios sdo contempladas na
Feira Africanidades, que esta planejada para acontecer dia 04 de novembro de
2023.

e A UE possui bonecas negras, fantoches para as turmas de 1° ano, abayomis
(bonecas de pano), lapis de cor com a paleta de tons de pele e livros de estoria

que abordam a tematica antirracista.

E.M. Heloneida Studart

e Desenvolvemos o Projeto Africanidades, que envolveu todos os grupos da
Unidade. Foram realizadas oficinas para confec¢do da boneca Abayomi e de
2021 turbantes. Foi produzido um mural (que se destacou na Unidade), a partir da

leitura do livro “O Cabelo de Lelé.

E.M. Honorina de Carvalho

e Trabalhamos o projeto AFRICANIDADES com a culmindncia em um sébado
letivo de novembro, devido ao dia da Consciéncia Negra, com a presenca de
uma roda de capoeira. Neste dia houve também uma palestra sobre o papel da
mulher negra na sociedade. Dentro desse projeto AFRICANIDADES também
foi trabalhada a intolerancia religiosa.

e “Resgatando Valores” ¢ o tema geral do plano de acdo da Unidade que esta

2021 inserido no PPP. Ele é desdobrado em projetos menores trabalhados
trimestralmente. A cada trimestre a escola estabelece junto com os professores
0 subtema a ser trabalhado.

e A professora X trabalhou com 2 personagens como se fossem 2 bonecas
fazendo um “passeio” sobre o continente africano: “Entre terras e nagoes, 0s

desmundos de Afreka e Nina”.

e A escola foi contemplada com a atuacdo da Coordenacdo de Educacdo e

Direitos Humanos (CEDIR) e a questdo da violéncia racial surgiu como uma
2022 tematica bem recorrente, onde os alunos participaram do cineclube e de uma
roda de conversa sobre racismo, para compartilhar com os demais alunos que

nédo estavam inseridos nas ac6es da CEDIR.
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e A escola costuma realizar um projeto chamado Africanidades, com
culminéncia em novembro, mas este ano a proposta é trabalhar com o tema
Ancestralidade e nesse Cap UE (reunido pedagogica da Rede) o assunto foi

abordado durante de reunido com os professores.

E.M. Jodo Brazil

¢ A Unidade tradicionalmente aborda e discute a questdo racial em suas propostas
pedagogicas e relatou que, recentemente, realizou projeto sobre poesias latino-
americanas escritas por mulheres, buscando positivar e valorizar, por meio do
trabalho com esses textos, tragos fisicos negroides.

2021 e Apl6s a formacdo Educacdo em Afroperspectiva, a Unidade pensou na
elaboragdo de um projeto que recebeu o nome de “Um outro olhar”. Um dos
objetivos da proposta é debater a questdo racial a partir do abalo de uma

historiografia eurocentrada.

E.M. Prof. Dario de Souza Castello

e As tematicas étnico-raciais sdo tratadas a medida que surgem as demandas em
sala de aula, pois sdo atravessadas pelos macro projetos da escola.

e Ha, no PPP, o registro da valorizagdo da diversidade e da pluralidade cultural.
Ao se trabalhar a cultura, essas questfes étnico-raciais e de género so inseridas
a medida que surgem.

e A escola ndo trabalha com base nas efemérides e ndo tem a pratica de focalizar
questdes religiosas, sempre colocando énfase no aspecto cultural.

2021 e Em 2018 o Sarau da Primavera foi sobre Maria Carolina de Jesus, que foi o
tema do concurso de poesias da rede. A escola relatou que na Festa da Cultura
de 2018 cada ano de escolaridade escolheu uma cultura para ser trabalhada. O
59 ano escolheu a Africa.

e Relatou uma situa¢do de uma crianca negra produzia autorretrato sempre de
pele clara, olho azul e cabelo louro. Esse fato levou a professora a fazer um

trabalho de valorizagdo da cultura de matriz africana.

E.M. Rachide da Gloria Salim Saker

e Realiza projetos acerca do reconhecimento e da valorizagdo da cultura e da

2021 o . .,
ciéncia africana e afrodiasporica.

e O professor "A" estd desenvolvendo em suas turmas o tema “Ubuntu: A luta
2022 antirracista ¢ um compromisso de todos”, de acordo com o oficio n® 95/22, para

a realizacéo do e-book.

E.M. Santos Dumont

e O prof. "X", de Historia, realizou um trabalho em abordagem cultural da
2021 periferia, envolvendo o Rap e o Grafite, mobilizando sentidos com os

adolescentes para repensarem o que ja vivenciavam.
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e Em 2020, em contexto pandémico, os profs. "W, Y, X e Z", com a colaboragao
do estagiario de midias, realizaram “lives” cujo foco de discussoes foi:
Racismo, Género e Fascismo.

e Nas palavras da diretora "S": “A escola trabalha com temas geradores
(teméticas) na tentativa de integrar as diferentes disciplinas e turnos. Ao longo
dos meses e conforme os desafios enfrentados, lancamos mao de estratégias
diversificadas para resolvé-los. Em relacdo as questdes étnico-raciais, elas tém
sido trabalhadas nas aulas de historia, conforme a legislagdo pertinente
determina. Como tema gerador, abordamos o tema no més de novembro,
através de semana pedagogica, lives e, atualmente, com o Projeto Institucional
"Conviver"(tarde) e Projeto Multidisciplinar - Histéria e Geografia (manha).
Também acolhemos a parceria da Coordenagéo da Educacdo na Diferenca para
as rodas de conversa, com 0s professores, no turno da manha e da tarde. Com
o0s alunos, solicitamos palestras para tratar, de modo especifico, a questdo do

racismo ainda esse ano.

E.M. Tiradentes

e Como parte da Feira Literaria da Unidade foi desenvolvida em um grupo do 3°
ano uma atividade relacionada com a discussdo étnico-racial. Na Feira
2021 Literaria, foram realizadas oficinas de turbante e confeccdo da boneca

Abayomi, que envolveram toda a Unidade.

e A UE relata que acontecem situa¢fes pontuais sobre racismo e quando elas
acontecem, é conversado a respeito com os envolvidos. No momento a escola
estd se planejando para trabalhar o livro “INTOLERANCIA E RACISMO,

NAO!”, de Florence Dutheil e Henri Fellner, Editora Escala Educacional.

2023

UMEI Jacy Pacheco

e A Unidade promoveu discussdes sobre a tematica ao perceber que nao havia na
escola bonecas negras (através dos brinquedos e das brincadeiras).

e A escola desenvolve varios projetos com a tematica étnico-racial, embora tais
projetos ndo tenham sido inscritos no edital do Projeto Instituinte.

e A UMEI passou 0 ano de pandemia (2020) debrucada sobre as questdes étnico-
raciais, tanto no que diz respeito a matriz indigena quanto a matriz africana,

2021 com textos de estudo e textos complementares, e ird incluir esse registro ao
atualizar o PPP.

e A Unidade disponibilizou uma formagdo com o professor Edmilson Ferreira,
do CESPEB/UFR]J - “Ag¢des Microafirmativas” - Abordando relacdes étnico-
raciais, com o objetivo de identificar acGes racistas que passam despercebidas

na rotina diaria.
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e Espinha dorsal do trabalho pedagdgico € a leitura literaria e a unidade de
educacdo se prop0s a investir em livros com esse recorte especifico das relagdes
étnico-raciais, autores negros.

e Aescolasinalizou a importancia de trabalhar a matriz africana para além do 20
de novembro (datas comemorativas).

o Feira literéaria: Sonia Rosa, literatura negro afetiva.

e Livro: Narrativas Negras

e Figuras trabalhadas: Carolina de Jesus, Barack Obama, entre outras.
Fonte: Adaptado de CEDIF (2021).

Investigamos as acgdes realizadas nas unidades de ensino aplicando a anélise de
conteddo, descrita na metodologia desta dissertacdo, direcionando o olhar para as
producdes que se enquadram no escopo da Lei 10.639/03. A época desta pesquisa
documental ndo consideramos as duas unidades cujas salas de leitura possuem
profissionais bibliotecarios estatutarios atuando. Consideramos, apenas, as 14 unidades
de ensino que possuiam bibliotecas escolares ja instituidas. Esse equivoco foi superado e
a pesquisa se estendeu, também, sobre estas salas de leituras, que foram contempladas
nas secoes 5 e 6 dessa dissertacao.

E possivel identificar a grande incidéncia das manifestaces estéticas (producio
de autorretratos através de desenhos, fotografias, oficinas de turbantes e de trancas) e
literarias (leituras compartilhadas, festas literarias, apresentacdo de autoras negras) nas
acles pedagogicas realizadas pelas UEs, relatadas no Quadro 7. Neste sentido,
retornamos a Debus (2017) quando esta afirma que

A linguagem literéaria e sua capacidade humanizadora podem contribuir
para a vivéncia, mesmo que ficcionalizada, de experiéncias que tragam
a cena um fabulario positivo em relagdo aos africanos aqui escravizados
e, por consequéncia, seus descendentes. Em uma sociedade étnico-

plural como a brasileira, faz-se necessario, todos os dias, lembrar quem
fomos para ndo esquecer o que somos. (Debus, 2017, p. 108)

As manifestagbes estéticas, como expressdes artisticas e as manifestacoes
literarias podem ser compreendidas como dimensdes da linguagem. Com a contribuicdo
de Rufino (2019), nos atentamos que € preciso permitir que emerja outras formas de
linguagem, de representacdo e de narragdo. E preciso dobrar a linguagem colonial. Para

0 autor:

"Dobrar a linguagem é a capacidade de, em meio aos regimes
monolégicos/monorracionalistas, explorar as possibilidades de se
inventar polilinguista/polirracionalmente. [...] A linguagem é um
campo que revela mdltiplas possibilidades, assim como
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enigmatiza muitas outras. E o terreno onde o0s jogos se
estabelecem, e seus movimentos podem ganhar outros rumos, as
regras podem ser transgredidas e lancadas a outros horizontes."
(Rufino, 2019, p. 117)

Por fim, se percebe, também, certa acepcdo do continente africano como
homogéneo. Percebe-se, também, que em alguns casos o cumprimento da Lei 10.639/03
¢ abordado enquanto acdo pontual, apenas para cumprir a determinagdo de um texto frio.
Porém, ha também acbes que buscam circular as singularidades e diversidades do
continente africano por meio de projetos complexos que se estendem por periodos
maiores no calendario escolar, trazendo pro cotidiano a acéo educativa vislumbrada pelo

que propde a educacdo para as relacdes étnico-raciais.
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6 INTERLOCUCOES ENTRE AS BIBLIOTECAS ESCOLARES
NITEROIENSES E A LEI 10.639/03 EM NITEROI (RJ)

O espaco escolar, conforme apresentado ao longo desse texto, se anuncia como
espaco de disputas e de mediaces culturais. Neste sentido, o bibliotecario escolar,
atuando enquanto agente educador desse espago escolar, ndo pode se portar de maneira
passiva para com seu acervo e sua comunidade escolar. Conforme aponta Gomes (2016)
0 bibliotecario precisa estar atento as opressdes e relacdes de poder, a fim de propor uma
reflexdo do processo de discriminacdo racial brasileiro que desqualifica a participacao da
populagéo negra na construcdo social.

Para Cardoso (2015), uma biblioteca enquanto uma instituicdo que se pretende
democratica precisara

assumir a diversidade étnico-cultural do contexto em que esté inserida;
analisar criticamente os contelidos e imagens estereotipadas dos negros
e também identificar as historias silenciadas; recuperar, preservar e
disseminar a memdria da populagdo negra, possibilitando aos usuarios

da biblioteca o convivio com a diversidade cultural (Cardoso, 2015, p.
34).

Esta biblioteca democratica tem de considerar, portanto, a importancia das
representacdes negras reverberadas em seu espaco, a partir de uma visao afro-centrada.
Para Gomes (2016) essa visdo é crucial para a formacao social da populacdo negra, uma

vez que ela

ird reconhecer-se nos elementos que constituem a experiéncia africana
na diaspora como protagonista, que embora tenha vindo para o Brasil
na condicdo de escravizada, detém uma trajetdria historica com um
sistema de crencas, costumes, comportamentos, a forma de ser e estar
de portar-se, diferentemente do modelo europeu imposto como modelo
de padréo social, cultural e intelectual (Gomes, 2016, p. 747).

Além disso, Gomes (2016) afirma também que o bibliotecario educador precisa

repensar as praticas sociais e pedagogicas aplicadas a fim de contemplar
e abarcar estudos a partir da perspectiva de uma educacdo afro-centrada,
ou seja, legitimando as diversas formas de resisténcia negra como 0s
quilombos, as lutas do Movimento Negro e o discurso de especialistas
negras e negros de diversas areas do conhecimento dedicados aos
estudos do continente africano e da diaspora africana e sua importancia
para a construcdo da identidade negra (Gomes, 2016, p. 738-739)."

Silva (2003) anuncia a biblioteca escolar como espaco potente e que tem muito a
contribuir para despertar a criatividade, a criticidade e a imaginagéo dos estudantes, haja

vista os diferentes tipos de documentos e suportes que constituem Sseus acervos.
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Acrescenta-se, além disso, as variadas possibilidades de projetos e mediacdes que podem

ser conduzidos pelo profissional bibliotecario educador. Nessa dissertagdo, nos

debrugcamos sobre as producbes das bibliotecas escolares sob uma perspectiva afro-

centrada e antirracista. Desta forma, na esteira de ampliar o cenario de projetos e acdes

das bibliotecas escolares da Rede Municipal de Educacdo de Niter6i a luz da Lei

10.639/03, lancamos méo do que dizem Costa, Achilles e Sabbag (2023), ao comunicar

o trabalho realizado por estes espacos no ano de 2022.

Quadro 8 — Produc6es das Bibliotecas Escolares de Niterdi, a Luz da Lei 10.639/03, no

ano de 2022

Unidades de Ensino

Ac0es alinhadas a Lei 10.639/03

E. M. Rachide da Gloria Salim
Saker

Projeto mediac@o de leitura com o titulo “Felicidade
ndo tem cor” do autor Julio Emilio Braz em parceria
com as professoras de Lingua Portuguesa.

E. M. Professor Dario de Souza
Castello

Recepcionou a formacdo de educacdo antirracista
fomentada pela Coordenacdo de Educagdo na
Diferenca (CEDIF); Indicagdo ou leitura dos titulos
“Meu crespo ¢ de rainha” de bell hooks; “O heroi de
Damiao” de Iza Lolito; “Os mil cabelos de Ritinha” de
Paloma Monteiro; “Euzébia Zanza” de Camilal
Fillinger; “Bichos da Africa 1: Lendas ¢ Fabulas” de
Rogério Andrade Barbosa; “A preferida do rei” de
Toni Branddo; “Nina Africa: Contos de uma Africal
Menina Para Ninar Gente de Todas as Idades” de
Lenice Gomes; “Olelé: Uma antiga cantiga da Africa”
de Fabio Simdes; “A Lenda Da Pemba” de Marcia
Regina da Silva; “Historias da Nossa Gente” de Sandral
Lane; “O rei preto de Ouro Preto” de Sylvia Orthof;
“Alafia e a pantera que tinha olhos de rubi” de Marcel
Tenorio; “O Menino Nito” de Sonia Rosa; “O Amigo
do rei” de Ruth Rocha; “Obax” de André Neves; “O
segredo das trangas e outras historias africanas” de
Rogério Andrade Barbosa; “Os cachinhos de Cecilia”
de Suelany Ribeiro; “O bau das historias” de Gail E.
Haley.

UMEI Jacy Pacheco

Contagdo de histdrias e leitura compartilhada das obras
de Kiusam de Oliveira. Caga-palavras sobre
africanidades; ContacOes de histérias com a autoral
Débora Moreno; Projeto Calendério Literario onde se
divulga, estuda e apresenta as obras de autoras e
autores negros e do continente africano; Oficina de
turbante; Bate papo das turmas com a jovem autora doj
livro “Meu turbante, minha coroa” Maria Rita.

E. M. Helena Antipoff

Leituras sobre o carnaval como festa popular e suas
indumentarias; leitura do livro “Meu crespo é de
rainha” de bell hooks; Pesquisa sobre brincadeiras e
costumes do continente africano.

E. M. Jodo Brazil

Contacdo do livro “A cor de Coraline” de Alexandre
Rampazo; “Diversidade” de Tatiana Belinky; Oficinaj
de trancas.
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E. M. Vila Costa Monteiro e Leitura do livro “Qual € a cor do amor?” de Priscilal
T Pereira Boy;
E. M. Sitio do Ipé e Roda de conversa sobre racismo.

Fonte: Costa, Achilles e Sabbag (2023).

Conforme descrito na se¢ao “Metodologia” dessa dissertagdo, nos valeremos da
andlise de conteudo (Bardin, 2020) aplicada ao Relatério Anual 2023 da CECULT,
alcancado através da pesquisa documental. Buscamos, no documento, a presenca 0S
nucleos de sentido determinados a partir do texto da Lei 10.639/03, sendo eles, “Africa”,
“afro-brasileiro”, “negro”, “raca”, “antirracismo”, sem, no entanto, deixar de lado os
ndcleos de contexto que poderdo se relacionar com os termos estabelecidos. Deste modo,
confeccionamos o quadro abaixo relaciona as UES que possuem biblioteca escolar, bem

como duas salas de leitura que contam com a presenca de profissionais bibliotecarios.

Quadro 9 — Producdes das Bibliotecas Escolares de Niter6i, a Luz da Lei 10.639/03, a

partir da Analise de Conteldo, no ano de 2023

Nucleos de . ~ . Unidade de
Sentido Projeto/Acao/Atividade Ensino

e Contagio de historias: “Nina Africa (furos no céu)”. | E.M. Jodo
Brazil

e Projeto "Eu recomendo" - Confeccdo do mural da
biblioteca onde os alunos-leitores recomendam ou E.M. Sitio
ndo os livros que leram. As recomendacfes sao ' do
expostas no mural junto com xerox da capa do livro.
Nesse més, o livro oferecido foi Histdrias
Africanas, organizado por Ana Maria Machado.

e Projeto "Africanidades" - Durante o més de
novembro o tema “africanidades” estd sendo
abordado na sala de leitura. Iniciamos as atividades
com apresentacdo do video: Historia e influéncia
cultural dos africanos no Brasil. Em seguida, é
realizada a contacdo da historia poetizada do livro

i “Can¢ao dos africanos” de Fernando Paixdo. A

Africa narrativa descreve como a mausica perpassa 0S
momentos mais importantes ao longo da vida de
cada membro de determinada tribo africana, desde
0 nascimento até a morte, incluindo como a tribo usa
amusica como expressao de perdao para o individuo
que erra. Por fim, estdo sendo apresentadas aos
estudantes brincadeiras de origem africana como
“Matacuzana” ¢ “Escravos de J6”, proporcionando
ludicidade as atividades.

e Leitura coletiva: “Princesas negras”, Ariane
Celestino Meireles. Reflex@o sobre as princesas da
Disney e “o que ¢ ser princesa?”; estudo sobre o
continente africano e os possiveis paises onde ha
princesas e principes.

e Leitura coletiva "Quanta Africa tem no dia de
alguém?”, Renata Fernandes. Proposta: pesquisar no

Ipé

E.M. Vila
Costa
Monteiro

UMEI Jacy
Pacheco
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minimo 3 palavras de origem africana com o
significado para o proximo encontro.

Afro-
brasileiro

Projeto "1° Expo Teen de Literatura do Dario
Castello" - Procura incentivar e estimular o prazer e
0 interesse dos alunos pelo mundo da leitura. O
trabalho foi realizado em parceria entre as
professoras: “A” e “B”, com a ajuda do bibliotecério
“C”. A atividade aconteceu na Biblioteca,
separamos 4 mesas para a exposic¢ao de livros com
tematica variada. Na mesa 1, tema: Afro-
brasileiros/Indigenas; mesa 2: Mapas, livros e
materiais sobre Niter6i; mesa 3:Curiosidades,
biografias, enciclopédias, e na mesa 4: Tecnologia e
livros digitais. Os alunos tiveram a oportunidade ir
em cada mesa para conhecer as diversas tematicas
apresentadas, com suporte dos professores e do
bibliotecario. No segundo momento realizamos a
contacdo de histdrias e a votacdo para a escolha dos
desenhos, feitos pelos alunos, que iriam representar
o cantinho da leitura reservado para os alunos do 2°
ciclo, com livros destinados e recomendados para a
faixa etaria deles.

E.M. Dario
de Souza
Castello

Negro

Projeto "Leitura compartilhada” - O 3° ano fez a
dinamizacao da leitura do livro “Princesas negras”
e comentou sobre cada personagem.

UMEI Jacy
Pacheco

Raca

Projeto "Descobrindo a cor de dentro, Patricia
Schunk” - Buscando trabalhar a autoestima e a
identificacdo, a percepcdo étnico-racial, sua
autoimagem, falar das caracteristicas proprias e dos
seus antepassados, organizou-se 0 projeto para as
turmas do 1° ao 4° ano. Conversamos durante a
leitura do texto sobre as caracteristicas fisicas de
cada um e como eles se veem, que leitura fazem da
autoimagem, e o que tem como qualidades pessoais,
e também estabelecemos uma linha imaginaria dos
antepassados até onde eles sabiam informar. Ao
final fizeram a atividade de ilustracdo para um
autorretrato.

Debate sobre respeito as diferengas, racismo
baseado no livro “Tudo que sou”, para o 2° ano.

UMEI Jacy
Pacheco

Antirracismo

Projeto "Ac0es antirracistas" - Reflexdo para fazer
em casa e apresentar na semana seguinte com o 5°
ano: “O que vocé pode fazer para acabar com o
preconceito?”. Finalizamos com o debate apos as
reflexdes.

Curso de Educacdo antirracista - 12 oficina
(em 2 turnos, 9h as 10:30 e 13h as 15h).
Participacéo da atriz e escritora Débora Moreno,
caracterizada por Carolina Maria de Jesus. O
objetivo é compreender o comportamento das
criangas (ocorréncias frequentes de racismo
entre os alunos, mesmo com um trabalho
contundente atraves da leitura literaria na
biblioteca e pelos professores em sala para
combater o racismo e qualquer tipo de

UMEI Jacy
Pacheco
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discriminacdo) a partir da perspectiva das
familias, propor a¢des antirracistas, apresentar
autores que escrevam sobre 0 racismo,
personalidades na literatura ou ndo que se
destacaram por seus feitos ou profissdes. Nesse
dia os responsaveis fizeram um registro escrito
sobre o que pensavam sobre o assunto, diante de
todo o contetido apresentado na 12 oficina. Esse
curso foi proposto a partir do projeto elaborado
pela bibliotecéaria "A" e a professora "B", que ja
aplicavam o projeto de desconstrucdo de
preconceitos em sala de aula/biblioteca atraves
da leitura literaria focada no tema e atividades
relacionadas. A escola foi contemplada com o
projeto “Educagao e familia” do governo
federal, que poderia compor outros temas, mas
0 mais pertinente e urgente foi do citado projeto
das profissionais, j& que havia uma demanda
sobre racismo e aclGes antirracistas. A
culminancia foi na feira literaria da UMEI Jacy
Pacheco com a exposicdo das producbes
elaboradas nas oficinas.

Curso de Educagéo antirracista - 22 oficina do
curso de educacdo antirracista. Conversamos
numa retrospectiva sobre a 12 oficina, trouxeram
0S pensamentos e relatos pessoais de situagdes
racistas, foram feitos registros em papel com
desenho sobre a emocdo desse momento,
conversamos sobre os idolos que também
sofrem esses atos e sobre as pessoas que se
destacaram em diversas 4areas, apresentei
autoras negras como Carolina Maria de Jesus,
Djamila Ribeiro, Concei¢do Evaristo, Sueli
Carneiro e Lélia Gonzalez.

Curso de Educacéo antirracista - Visita guiada
a Pequena Africa na regifo central e zona
portuaria do RJ, com 0s responsaveis inscritos
no curso de Educacdo Antirracista,
acompanhados dos filhos, alunos da escola.
(alguns inscritos ndo puderam comparecer).
Visitamos o Cais do Valongo, o Instituto dos
Pretos Novos (Cemitério dos Pretos Novos), a
Pedra do Sal, Morro da Conceicdo, Largo de
Sdo Francisco da Prainha.

Ultima oficina (3% do curso de Educagio
Antirracista com 0s responsaveis. Fizeram
registro (livre) em tecido para composicéo de
uma colcha de retalhos, com as impressoes da
visita guiada e todo o contetdo oferecido no
curso.

Fonte: O autor (2023).
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No Quadro 9 destaca-se em negrito a presenca dos nudcleos de sentido
estabelecidos para realizar o recorte proposto a partir da analise de conteido enquanto
metodologia. Vé-se que o trabalho alinhado a Lei 10.639/03 acontece em poucas
bibliotecas escolares e de modo incipiente, pontual e difuso, uma vez que apenas uma
biblioteca escolar produz acgdes recorrentes e compromissadas com a perspectiva de
educacdo para as relacdes-étnico raciais. Mas, e se pela sensibilidade da escrevivéncia
retorndssemos ao relatério anual da CECULT. Flexibilizando a anélise para além dos
nucleos de contexto de Bardin (2020). Se buscassemos pistas nos valores civilizatorios
afro-brasileiros. Se nos permitissemos olhar para o relatério a partir do lugar de sujeito
pesquisado que também é bibliotecério, estatutario da Rede Municipal de Educacdo, que
acompanha e coordena o trabalho realizado pelas bibliotecas escolares e salas de leitura
de Niteréi. Que também € um homem negro, que profere o candomblé como crenca
religiosa. Quais producdes saltariam a estes olhos sensiveis que se aprofundam para além
dos nucleos de sentindo e de contexto “Africa”, “afro-brasileiro”, “negro”, “raca”,
“antirracismo”? Respondemos a este questionamento construindo o Quadro 9 que
apresenta os projetos e acdes das bibliotecas escolares municipais de Niterdi com o olhar
sensivel do pesquisador que €, também, o profissional que acompanha o este trabalho ser

construido no cotidiano.

Quadro 10 — Producdes das Bibliotecas Escolares de Niter6i, a Luz da Lei 10.639/03, a

partir da Escrevivéncia

Un|da(_jes ik Acoes alinhadas a Lei 10.639/03
Ensino
e Exposicdo "Heitor dos Prazeres" - Em parceria com a professora
E.M. Honorina “A”, de Artes, realizou-se com 0s estudantes do 6° e 7° anos da
de Carvalho ) )
Escola a produgdo e montagem da exposicéo Heitor dos Prazeres.
EM. Jodo e Contacdo de historias "A cor de Coraline" de Alexandre Rampazo,
Brazil "Meu crespo é de rainha™ de bell hooks.

e Roda de Leitura - Leitura do titulo "Felicidade ndo tem cor" do
E M. Rachide da autor Julio Emilio Braz. Diélogo sobre bullying.
Gloria S. Sacker e Roda de Leitura - Leitura do titulo "Anjos no aquario" do autor

Julio Emilio Braz. Dialogo sobre bullying.

e Projeto "Sou de Niterdi: o que diz a voz da experiéncia" -
E M. Vila Costa Conscientizacdo sobre o papel dos avos na familia e reflexéo
Monteiro sobre o Estatuto dos Idosos, com preparacdo para uma homenagem

aos avos dos alunos da escola. Durante todo o més de junho,
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refletimos sobre a importancia dos avos para a familia.
Apresentacdo do Estatuto do ldoso e conversa informal como
forma de reflexdo. Os alunos fizeram desenhos que
representavam afeto pelos avds, expuseram suas opinides sobre
os direitos dos idosos e ensaiaram uma mdsica para 0 evento

ocorrido no dia 6 de julho.

UMEI Jacy
Pacheco

A pedido de alguns alunos de uma das turmas do 1° ano, falamos
sobre a vida e obra da Carolina Maria de Jesus.

Projeto "Da minha janela" - A partir da leitura do titulo Da minha
janela de Otavio Junior, solicitou-se a escrita de um texto de 5
frases (no minimo), respondendo a pergunta: “se a sua janela fosse
magica, o que vocé gostaria de ver?” Atividade realizada com as
turmas do 1° ao 5° ano. Foi realizado o relato oral e solicitado o
registro no caderno para a semana seguinte, para a leitura
compartilhada.

Desenho de autorretrato baseado no livro de “Esperanca
Garcia”, turmas de 4° e 5° ano.

Projeto "'Identidade’ - Contac¢éo da historia “Os mil cabelos de
Ritinha”, Paloma Monteiro para educacdo infantil. Junto as
turmas do fundamental (1° ao 5°), além da contacéo, realizamos
atividade onde o grupo desenhou um rosto com tragos e cabelos,
para refletir sobre a auto identidade.

Leitura do livro “A quase grande guerra do pudim de natal”, Jalio
Emilio Braz. Empréstimo coletivo dos livros “Pretinha, eu?!” e
“O muro”. Do mesmo autor, para iniciar a leitura coletiva.

Leitura do livro “De passinho em passinho”, Otavio Jr.
“Menina bonita do laco de fita”. Proposta de escrever uma carta
para o melhor amigo/a, baseado na leitura do livro “O amigo do
rei”.

Leitura do livro ""Arthur Bispo do Rosario" e ""Cabelo de lelé".
Feira Literdria na UMEI Jacy Pacheco aberta aos familiares e a
comunidade em geral, teve a participacéo de autores e ilustradores
convidados (Silvia Castro, Lucia Tucuju, André Flauzino, e

outros) apresentando seus trabalhos e interagindo com o publico.

Fonte: O autor (2023).

Nota-se que a analise de conteudo, enquanto metodologia, ndo daria conta das

sutilezas e nuances que os relatdrios tem a anunciar. Conforme Rufino afirma (2019, p.
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12) “fomos produzidos como desvio, como seres vacilantes e ai inventamos a ginga,
sapiéncia do entre, para langar movimentos no vazio deixado.” Assim, a escrevivéncia se
faz presente neste aspecto, a partir das relagdes do sujeito pesquisador e objeto de
pesquisa. Apesar de ndo existir nenhuma mengéo aos nucleos de sentido delimitados na
metodologia dessa dissertacdo, vé-se, ao longo das atividades das bibliotecas escolares
expostas no Quadro 10, a valorizagdo das comunidades escolares — majoritariamente
negras —, nota-se, também, a massiva presenca de livros cujos autores e personagens sdo
sujeitos negros. Ha grande empenho em oferecer repertorio cultural que posicione sujeitos
afro-brasileiros em lugares de possibilidades outras de existéncia, longe da subalternidade
imposta pela hegemonia colonial. Destacamos em negrito, portanto, as a¢des e atividades
que posicionam de acordo com o trabalho proposto a partir dos valores civilizatorios afro-
brasileiros, da educacao para as relacdes étnico-raciais e a Lei 10.639/03.

Outro aspecto importante a ressaltar € a presenca da mediacao de leituras literarias
de autores e personagens negros, presentes nos Quadros 9 e 10. O processo de apropriagéo
cultural nos estudantes, sobretudo em idade escolar, se da através do processo de interagao
e insercao nas praticas sociais e culturais de sua sociedade. Deste modo, através da acédo
de mediacdo da leitura, o estudante vai assimilando e se apropriando das possibilidades
de ser e de existir no mundo, narradas pelo livro literario enquanto um produto de cultura.
Almeida Janior (2015) afirma que a mediagdo da informac&o, intencional ou néo, gerara
conflitos e novas demandas informacionais, fomentando um processo educativo onde o
estudante buscara se aprofundas nas informac6es que almeja alcancar. Segundo o autor:

Mediacdo da informagdo é toda agdo de interferéncia — realizada em um
processo, por um profissional da informagdo e na ambiéncia de
equipamentos informacionais —, direta ou indireta; consciente ou
inconsciente; singular ou plural; individual ou coletiva; visando a
apropriacdo de informacdo que satisfaca, parcialmente e de maneira

momentanea, uma necessidade informacional, gerando conflitos e
novas necessidades informacionais (Almeida Junior, 2015, p. 25).

Nunes e Santos (2020) também defendem a ideia de mediacdo da leitura como

acdo transformadora e emancipadora. Nas palavras das autoras

a mediacéo da leitura pode ser vista como uma atividade social, onde o
principal objetivo é transformar em leitores aquelas pessoas que
desconhecem a leitura como uma pratica que desenvolve 0 senso
critico, criativo, social e cultural e que ndo acreditam que a leitura possa
transformar suas vidas e abrir novos horizontes (Nunes; Santos, 2020,
p. 13).

Michele Petit (2013, p. 144) reflete sobre o papel do mediador de leituras. Neste

texto, este mediador se apresenta na figura do bibliotecério escolar. Petit afirma que é
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papel do mediador — em nosso caso o bibliotecario — garantir que os estudantes acessem
o livro e a literatura como parte de seus direitos culturais. Além disso, a autora elabora
que entre os direitos culturais figura, também,
o direito ao acesso a prépria historia e a cultura de origem. [...] o direito
a se descobrir ou se construir com a ajuda de palavras que talvez tenham
sido escritas do outro lado do mundo ou em outras épocas; com a ajuda
de textos capazes de satisfazer um desejo de pensar, uma exigéncia

poética e uma necessidade de relatos que ndo sdo exclusividade de
nenhuma classe social, de nenhuma etnia (Petit, 2013, p. 144).

Observamos, portanto, essa dupla funcdo do bibliotecario escolar. Ele é
bibliotecario e educador, organizador e mediador da informacao. Sob seu oficio esta a
responsabilidade de reverberar e silenciar narrativas e possibilidades de existéncia. Sabe-
se que a literatura provoca deslocamentos internos, cria vislumbres outros para 0s que séo
atravessados por ela. Neste sentido, constatamos que a Rede de Bibliotecas Escolares de
Niterdi vai caminhando ao encontro de uma formacdo para as relaces étnico-raciais,
através de projetos e atividades que apresentam 0s sujeitos negros como sujeitos de
direito, potentes, belos. Apesar de observar-se que apenas uma biblioteca escolar elabora
projetos, atividades e agdes recorrentes e compromissadas com a perspectiva de educacao
para as relacdes-étnico raciais, as demais bibliotecas escolares ndo se posicionam em
inércia. Elas estdo construindo projetos educativos a luz da Lei 10.639/03. Elas estdo
elaborando, em maior ou menor grau, espacos de acolhimento e compartilhamento de
narrativas ndo hegemonicas viabilizando, em seu cotidiano, a formagéo de estudantes

empoderados, afro-centrados e antirracistas.
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7 CONSIDERACOES POSSIVEIS

“O rio, por maior que seja, nunca briga com a pedra. Ele segue seu rumo... e
chega no mar.”

Eliana Alves Cruz, Agua de Barrela

Para alcancar os objetivos propostos nesta dissertacdo nos valemos da pesquisa
bibliografica, enquanto procedimento técnico metodoldgico, que buscou ancorar seu
enfoque na construcdo da fundamentacdo teorica desta dissertacdo. Além disso,
precisamos recorrer também a pesquisa documental sobre os documentos onde
debrugamos anélise buscando observar se naqueles conteldos documentais havia a
representacdo/descricdo de acbes educacionais antirracistas/afrocentradas construidas
pelas (ou em parceria das) bibliotecas escolares municipais de Niteroi. Conseguimos
identificar quais foram os projetos, agdes e atividades realizadas pela Rede Municipal de
Bibliotecas Escolares de Niterdi (RJ) em 2023 e constatar, através do procedimento de
analise de contetdo europeu proposto pela Bardin (2020), quais destes projetos, acdes e
atividades, estavam alinhados com nucleos de sentido estabelecidos de acordo com o
texto legal da Lei 10.639/03. O resultado obtido a partir dessa analise de conteido esta
calcado sobre uma fundamentacéo tedrico-metodoldgica eurocéntrica.

Haja vista que o recorte tematico ganha sentido pleno na escrevivéncia quando
assentado numa perspectiva tedrico-metodoldgica decolonial, espaco de maior autoridade
académica para discutir a temética e compreender suas acuidades, compreendemos que o
procedimento técnico eurocéntrico se impde - de forma consciente e/ou inconsciente,
dada a questdo da colonialidade e do racismo estrutural na sociedade brasileira. Ante ao
exposto, percebemos que apenas a analise de contelido, enquanto procedimento técnico
metodoldgico, ndo foi suficiente para pincar de fato todas as acdes realizadas pelas
bibliotecas escolares desta referida Rede. Assim, consideramos primordial adotar um
terceiro procedimento técnico, que se contrapde a analise de conteldo, com seu Viés
tedrico-metodoldgico eurocéntrico, pois a tematica desenvolvida ao longo desta
dissertacdo esta dotada de sentidos mais significativos quando se vale, também, de uma
fundamentacdo tedrico-metodologica alicercada numa perspectiva decolonial - a
escrevivéncia -, que considera as experiéncias constitutivas deste pesquisador enquanto
homem negro, bibliotecério e profissional estatutario da SME Niterdi.

Identificamos, também, os espagos de leitura da Rede Publica Municipal de
Niteroi, compreendendo como estes organizam seus trabalhos com a leitura e literatura,

verificando seus contextos e suas ac¢des alinhadas a educacéo para as relagdes étnico-
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raciais. N&o obtivemos pleno éxito na identificacdo de possiveis impactos na formacao
de autoafirmacdo e subjetividades nos estudantes niteroienses, mesmo que tenhamos
vislumbrado algumas pistas, guardamos este desafio para pesquisas posteriores.

Observamos que ha maior incidéncia de trabalhos alinhados ao que propde o texto
da Lei 10.630/03 e a educacdo para as relacfes étnico-raciais nas bibliotecas escolares em
que as profissionais se autodeclaram pessoas negras e/ou possuem outra
graduacdo/licenciatura ou alguma especializagéo.

As acOes de mediacdo de leitura sdo, de fato, o maior grupo de atividades
realizadas nas bibliotecas escolares de Niterdi. Essas atividades também séo realizadas
em espagos outros e contribuem, de maneira potente, na formagdo dos estudantes
niteroienses. A materialidade do livro estd presente em grande parte das atividades
literarias realizadas pelas unidades de ensino. 1sso é primaz para o trabalho em favor das
mediacdes de leitura, da leitura dos contextos e conjecturas, se valendo do texto e das
ilustracdes (linguagem ndo verbal), dos didlogos construidos a partir das mediacdes e do
acolhimento as impress6es que o livro mobilizou nos envolvidos durante o processo de
mediacdo de leituras.

As rodas de leitura, contacdes de historias e leituras compartilhadas se posicionam
em consondncia com os valores civilizatorios afro-brasileiros como a oralidade, a
circularidade e a cooperatividade, por exemplo. Materializando, no cotidiano escolar, por
intermédio das leituras, a manutencdo de acdes educacionais de agéncia afro-brasileira.

Evidentemente, ver-se representado, apenas, nos produtos de cultura e
manifestacdes artisticas, como os livros e literaturas, ndo € o suficiente para promover
uma sociedade equitativa, entretanto, a construcdo de subjetividade por intermédio da
leitura literaria é, de fato, um potente vetor para alargar as percep¢des positivas que 0s
sujeitos negros constroem sobre si. Educar o olhar sensivel para que seja possivel olhar-
se a Si mesmo como corpo ndo hegemonico e, ainda assim, potente, belo, delicado,
complexo e multiplo, como todo ser humano, é uma maneira de fomentar uma perspectiva
educativa antirracista. Alem disso, referenciais afro-diaspdricos denotam a sensacéo de
coletividade que fortalece a comunidade negra. Sentir-se parte de um todo, sendo esse
todo ressignificado e reconstruido a partir de perspectivas positivas favorece a producéo
de memodria e subjetividade positivadas e colabora com o processo de empoderamento
dos sujeitos negros no espaco escolar. Trabalhar a memoria coletiva, a histéria, na
literatura € uma maneira de afirmar nossa identidade afro-brasileira. Trabalhar esse
passado de forma critica € uma maneira de reivindicar, no presente, um lugar de

dignidade, equidade e poténcia.
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Percebemos, também, que para garantir a constituicdo da Rede de Bibliotecas
Escolares de Niteroi de forma duradoura € preciso pensar na possibilidade de novos atos
legislativos que atualizem a compreenséo de biblioteca escolar na rede e que assuma o
cumprimento com a universalizacéo das bibliotecas escolares de modo propositivo.

Apesar de identificarmos uma rede de bibliotecarios qualificada e diversa,
acreditamos ser necessario o investimento em formacg6es continuadas, oficinas e cursos
que abordem as possibilidades do trabalho em favor da educacdo para as relagdes étnico-
raciais. O curso do Mestrado no Programa de P6s-Graduacdo em Biblioteconomia da
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (Unirio) demanda a construcéo de
algum produto final, por se tratar de mestrado profissional, por isso elaboramos um curso
intitulado “Para que serve a literatura? Para nada. E para tudo”: Mediagdes de leituras
afro-brasileiras, proposto para bibliotecarios escolares, professores encantadores de
historias, mediadores de leitura do projeto de clube de leitura e demais profissionais que
atuam nas salas de leitura e bibliotecas da Rede. O curso foi planejado para acontecer em
04 encontros, com duracdo de 30h, com encontros presenciais e atividades préaticas a
serem realizadas nas Unidades de Educacdo da Rede. O convite enviado as Unidades de
Ensino da Rede pode ser corroborado através do Anexo D desta dissertacdo. O Anexo E
registra os demais produtos elaborados ao longo do curso do Mestrado em
Biblioteconomia do (PPGB/UNIRIO), oficinas, artigos em revistas, anais, participacoes
em congressos, comunicacdes orais, apresentacdes etc.

Ha interesse em ampliar a pesquisa, mudando alguns enfoques e abordagem
metodoldgica, diminuindo o recorte das Unidades de Ensino, buscando identificar, mais
veementemente, a interferéncia que as a¢Oes produzidas de acordo com o proposto pela
Lei 10.639/03 no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes. Para tanto, atraves da
pesquisa-acdo em 02 UEs, e em 04 turmas/grupos de referéncia, talvez seja possivel
aplicar o experimento onde o sujeito pesquisador executa formac6es e mediacdes de
leitura com protagonismo positivo afro-brasileiro. A partir das intervengdes e das
producdes textuais, imagéticas, relatos orais e outros registros que, ao final das
intervencdes, hipoteticamente, espera-se identificar e comparar 0S avangos ou
estagnacGes que as turmas/grupos de referéncia apresentaram diante da acédo
pesquisadora-formadora. Realizando a pesquisa-acao duas UEs diferentes, trabalhando a
com duas turmas em cada unidade, entretanto, realizando intervencfes formativas em
apenas uma turma de cada UE, solicitando as producdes linguisticas dos quatro grupos
para, ao final, confrontar os relatos das turmas que sofreram intervengdes com as turmas

que ndo sofreram para constatar ou refutar o impacto que uma acdo educativa afro-
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posicionada e positivada constroi nos estudantes que sdo atravessados por ela. Esta
proposicdo ainda é embrionaria, surgida a partir do movimento de pesquisa para a
construcdo dessa dissertacdo e podera ser desenvolvida posteriormente, se possivel, num
programa de doutoramento em educacao.

Quando erigimos esta dissertacdo a luz da perspectiva decolonial, o trabalho se
torna produto académico de desconstrucdo e enfrentamento ao racismo académico na
forma de escrita. Por fim, afirmo que insatisfeitos gritamos e quem grita tem seu lugar.
Queremos ser ouvidos! E preciso escrever para transbordar os rios caudalosos que

habitam em nos. As vezes lama, as vezes lagrimas, as vezes suor. Sempre férteis!
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ANEXO C - Praticas Leitoras no Ensino Fundamental (BNCC)

Relacionar o texto com suas condi¢des de producéo, seu
contexto sécio-histdrico de circulacdo e com 0s projetos
de dizer: leitor e leitura previstos, objetivos, pontos de
vista e perspectivas em jogo, papel social do autor, época,
género do discurso e esfera/campo em questao etc.

Analisar a circulagdo dos géneros do discurso nos
diferentes campos de atividade, seus usos e funcoes
relacionados com as atividades tipicas do campo, seus
diferentes agentes, 0s interesses em jogo e as praticas de
linguagem em circulacgdo e as relagcdes de determinagéo
desses elementos sobre a construgdo composicional, as
marcas linguisticas ligadas ao estilo e o contetdo
tematico dos géneros.

Refletir sobre as transformacdes ocorridas nos campos de
atividades em fungéo do desenvolvimento das tecnologias
de comunicacdo e informacdo, do uso do hipertexto e da
hipermidia e do surgimento da Web 2.0: novos géneros do
discurso e novas praticas de linguagem proprias da
cultura digital, transmutag&o ou reelaboracéo dos géneros
em funcéo das transformacdes pelas quais passam o texto
(de formatacdo e em funcédo da convergéncia de midias e
do funcionamento hipertextual), novas formas de
interacdo e de compartilhamento de textos/
conteudos/informagdes, reconfiguracdo do papel de
leitor, que passa a ser também produtor, dentre outros,
como forma de ampliar as possibilidades de participacdo
na cultura digital e contemplar os novos e 0s
multiletramentos.

Fazer apreciacOes e valoragdes estéticas, éticas, politicas
e ideoldgicas, dentre outras, envolvidas na leitura critica
de textos verbais e de outras produc@es culturais.

Analisar as diferentes formas de manifestacdo da
compreensao ativa (réplica ativa) dos textos que circulam
nas redes sociais, blogs/microblog, sites e afins e os
géneros que conformam essas praticas de linguagem,
como: comentario, carta de leitor, postem rede
social®, gif, meme, fanfic, vlogs variados, political
remix, charge digital, parddias de diferentes tipos, videos-
minuto, e-zine, fanzine,
fanvideo, vidding, gameplay, walkthrough,

detonado, machinima, trailer honesto, playlists comenta
das de diferentes tipos etc., de forma a ampliar a
compreensdo de textos que pertencem a esses géneros e a
possibilitar uma participacdo mais qualificada do ponto
de vista ético, estético e politico nas praticas de
linguagem da cultura digital.

Identificar e refletir sobre as diferentes perspectivas ou
VOzes presentes nos textos e sobre os efeitos de sentido do



Reconstrucédo da
textualidade,

recuperacao e
analise da
organizagao
textual, da
progressao
temética e

estabelecimento de
relacbes entre as
partes do texto

Reflexao critica
sobre as tematicas
tratadas e validade
das informagdes

Compreenséo

dos efeitos de
sentido provocados
pelos usos
de recursos
linguisticos e
multissemidticos e
m textos
pertencentes a

géneros diversos

Estratégias e
procedimentos de
leitura

102

uso do discurso direto, indireto, indireto livre, citaces
etc.

Estabelecer  relacbes de intertextualidade e
interdiscursividade que permitam a identificacdo e
compreensdo dos diferentes posicionamentos e/ou
perspectivas em jogo, do papel da paréfrase e de
producdes como as parddias e a estilizacdes.

Estabelecer relacbes entre as partes do texto,
identificando repeticdes, substituicbes e os elementos
coesivos que contribuem para a continuidade do texto e
sua progressao tematica.

Estabelecer relacbes logico-discursivas  variadas
(identificar/ distinguir e relacionar fato e opinido;
causa/efeito; tese/ argumentos; problema/solucéo;
definicdo/exemplos etc.).

Selecionar e hierarquizar informacdes, tendo em vista as
condicdes de producao e recepcdo dos textos.

Refletir criticamente sobre a fidedignidade das
informacdes, as tematicas, os fatos, os acontecimentos, as
guestdes controversas presentes nos textos lidos,
posicionando-se.

Identificar implicitos e os efeitos de sentido decorrentes
de determinados usos expressivos da linguagem, da
pontuacdo e de outras notacBes, da escolha de
determinadas palavras ou expressdes e identificar efeitos
de ironia ou humor.

Identificar e analisar efeitos de sentido decorrentes de
escolhas e formatagdo de imagens (enquadramento,
angulo/vetor, cor, brilho, contraste), de sua sequenciacéo
(disposicao e transi¢cdo, movimentos de camera, remix) e
da performance — movimentos do corpo, gestos, ocupacao
do espaco cénico e elementos sonoros (entonacéo, trilha
sonora, sampleamento etc.) que nela se relacionam.

Identificar e analisar efeitos de sentido decorrentes de
escolhas de volume, timbre, intensidade, pausas, ritmo,
efeitos sonoros, sincronizagéo etc. em artefatos sonoros.

Selecionar procedimentos de leitura adequados a
diferentes objetivos e interesses, levando em conta
caracteristicas do género e suporte do texto, de forma a
poder proceder a uma leitura autbnoma em relacdo a
temas familiares.

Estabelecer/considerar os objetivos de leitura.

Estabelecer relacBes entre o texto e conhecimentos
prévios, vivéncias, valores e crencas.
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e Estabelecer expectativas (pressuposicdes antecipadoras
dos sentidos, da forma e da fungéo do texto), apoiando-se
em seus conhecimentos prévios sobre género textual,
suporte e universo tematico, bem como sobre saliéncias
textuais, recursos gréficos, imagens, dados da propria
obra (indice, prefacio etc.), confirmando antecipagdes e
inferéncias realizadas antes e durante a leitura de textos.

e Localizar/recuperar informacéao.
e Inferir ou deduzir informacdes implicitas.

e Inferir ou deduzir, pelo contexto semantico ou linguistico,
o significado de palavras ou expressdes desconhecidas.

e ldentificar ou selecionar, em funcdo do contexto de
ocorréncia, a acep¢do mais adequada de um vocabulo ou
expresséo.

e Apreender os sentidos globais do texto.
e Reconhecer/inferir o tema.

e Articular o verbal com outras linguagens — diagramas,
ilustrac@es, fotografias, videos, arquivos sonoros etc. —
reconhecendo relacdes de reiteragdo, complementaridade
ou contradicdo entre o verbal e as outras linguagens.

e Buscar, selecionar, tratar, analisar e usar informacdes,
tendo em vista diferentes objetivos.

e Manejar de forma produtiva a ndo linearidade da leitura
de hipertextos e 0 manuseio de varias janelas, tendo em
vista 0s objetivos de leitura.

Adeséo as praticas

26 R e Mostrar-se interessado e envolvido pela leitura de livros

de literatura, textos de divulgacéo cientifica e/ou textos
jornalisticos que circulam em vérias midias.

e Mostrar-se ou tornar-se receptivo a textos que rompam
com seu universo de expectativa, que representem um
desafio em relagcdo as suas possibilidades atuais e suas
experiéncias anteriores de leitura, apoiando-se nas marcas
linguisticas, em seu conhecimento sobre 0s géneros e a
tematica e nas orientacdes dadas pelo professor

Fonte: BNCC (Brasil, 2018).
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ANEXO D - Convite do Curso “Para que serve a literatura? Para nada. E para tudo™:
Mediagdes de leituras afro-brasileiras

22/07/2024, 14:25 Email — Coordenagéo de Educacéo e Cultura — Outlook

Assunto: Formacao para profissionais da Rede que atuam com
mediacao de leitura

Subsecretaria Pedagdgica <subsecpedagogica@educacao.niteroi.rj.gov.br>
Qui, 20/06/2024 11:42

Para: Escolas Municipais <escolasmunicipais@educacao.niteroi.rj.gov.br>; UMEI Zilda Arns
<umeizildaarns@educacao.niteroi.rj.gov.br>; UMEI Prof? Nina Rita Torres
<umeininatorres@educacao.niteroi.rj.gov.br>; UMEI Prof2 Regina Leite Garcia
<umeireginagarcia@educacao.niteroi.rj.gov.br>; UMEI Prof°® Iguatemi Coquinot de Alcantara Nunes
<umeiiguatemicoquinot@educacao.niteroi.rj.gov.br>; UMEI Prof? Lisaura Machado Ruas
<umeilisauraruas@educacao.niteroi.rj.gov.br>; UMEI Vinicius de Moraes
<umeiviniciusdemoraes@educacao.niteroi.rj.gov.br>;

UMEI Renata Goncalves Magaldi <umeirenatamagaldi@educacao.niteroi.rj.gov.br>; UMEI Rosalda
Paim

<umeirosaldapaim@educacao.niteroi.rj.gov.br>; UMEI Rosalina de Araujo
<umeirosalina@educacao.niteroi.rj.gov.br>; UMEI Prof®

Margareth Flores <umeimargarethflores@educacao.niteroi.rj.gov.br>; UMEI Vice-Prefeito Luiz
Eduardo Travassos do Carmo

<umeieduardotravassos@educacao.niteroi.rj.gov.br>; UMEI Prof? Marilza da Conceicdo Rocha
Medina

<umeimarilzamedina@educacao.niteroi.rj.gov.br>; UMEI Prof? M2 José Mansur Barbosa
<umeijosemansur@educacao.niteroi.rj.gov.br>; UMEI Prof? Hilka de Araljo Pecanha
<umeihilkapecanha@educacao.niteroi.rj.gov.br>; UMEI Prof. Denise Mendes Cardia
<umeidenisecardia@educacao.niteroi.rj.gov.br>; UMEI Prof. Odete Rosa da Mota
<umeiodeterosa@educacao.niteroi.rj.gov.br>;

UMEI Prof. Aurea T. P. de Menezes <umeiaureapimentel@educacao.niteroi.rj.gov.br>; UMEI Prof.
Nilo Neves

<umeiniloneves@educacao.niteroi.rj.gov.br>; UMEI Prof. irio Molinari
<umeiiriomolinari@educacao.niteroi.rj.gov.br>

A Equipe de Articulacdo Pedagdgica,

Convidamos os profissionais que atuam com mediagao de leitura na Rede bibliotecarios,
professores mediadores dos projetos Clube.On e Encantadores de Histérias, professores
que atuam nas salas de leitura etc.) a participarem da formacdao “Para que serve a
literatura? Para nada. E para tudo”: media¢des de leituras afro-brasileiras.

O curso procura contemplar o tema das relaces étnico-raciais e a presenca da historia
e cultura dos povos afro-brasileiros no Brasil, por intermédio da literatura e da mediagédo
de leitura, conforme proposto em nossos Referenciais Curriculares. Os encontros forma
vos tém por objetivo sensibilizar profissionais da educacdo para as praticas de mediagéo
de leitura sob a perspectiva da educagdo para relagdes étnico-raciais, fomentar a
discussdao acerca da Lei n°® 10.639/03 em favor de seu cumprimento, formar os
profissionais participantes para a analise, selecdo, circulacdo e mediagdo de literaturas
afro-brasileiras.

Visamos fomentar o debate sobre o ensino da historia e cultura afro-brasileira, por
intermédio da mediacdo de leitura, de modo que a sensibilizacdo para a tematica seja
vislumbrada como forca propulsora do reconhecimento da identidade africana na
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formacgdo cultural brasileira, no enriquecimento de repertérios histéricos, ar s cos,
literarios e sociais.

A carga horaria da jornada formativa é de 30h, divididas em 04 encontros presenciais e
atividades praticas que serdo realizadas nas Unidades de Educacdo da Rede pelos
cursistas, de acordo com o cronograma a seguir:

Médulos Local
Data

03/07 |l - Colonialismo; Violéncia racial e suas

manifestacées Auditério Amaury Pereira Muniz

Rua Visc. do Uruguai, 414 - Centro,

Niteroi
https://outlook.office.com/mail/inbox/id/AAMKADBMTI2ZWFjLWVIMWEtNDg3NiO5NjU2LTE1ZmYzNzc5MDK5ZQBGAAA
AAACdUPsDAN4RRoOEY... 1/2 22/07/2024, 14:25 Email — Coordenacéo de Educacdo e Cultura — Outlook

24/07
Il - Saberes afro-diaspodricos; Leitura, [Auditério Darcy Ribeiro

literatura, movimentos e deslocamentos
Rua S3o Pedro, 108 — Centro, Niteroi

07/08 |l - Literaturas negras
Auditério Darcy Ribeiro

Rua S&o Pedro, 108 — Centro, Niterdi

Pr& ca: Planejamento, Execucdo e
aplicacdao da pra ca proposta. Preparacao
de relato de experiéncia a ser
apresentado,

04/09
IV - Circulando saberes - Apresentacdo [Auditério Darcy Ribeiro

dos Relatos de experiéncia
Rua Sdo Pedro, 108 — Centro, Niteroi

Horario: das 13h as 17h

Solicitamos que o curso seja divulgado entre os profissionais e que estes se inscrevam
no link https://forms.gle/Pt3h5y6mjW6éwdzi58 para garantir a participagao.

Agradecemos a parceria de sempre e nos colocamos a disposicdo para outros
esclarecimentos.

Atenciosamente,

Subsecretaria de Desenvolvimento Educacional

https://outlook.office.com/mail/inbox/id/AAMKADBJMT 12ZWFjLWVIMWEtNDg3Ni05NjU2LTE1ZmYzNzc5MDkK5ZQBGAA
AAAACdUPsDAN4RRoEY ... 212


https://forms.gle/Pt3h5y6mjW6wdzi58
https://forms.gle/Pt3h5y6mjW6wdzi58
https://forms.gle/Pt3h5y6mjW6wdzi58
https://forms.gle/Pt3h5y6mjW6wdzi58
https://forms.gle/Pt3h5y6mjW6wdzi58
https://forms.gle/Pt3h5y6mjW6wdzi58
https://forms.gle/Pt3h5y6mjW6wdzi58
https://forms.gle/Pt3h5y6mjW6wdzi58
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“Para nada. E para tudo": Mediagdes de leituras afrobrasileiras

Local: Auditério Darcy Ribeiro » R
(Rua Sdo Pedro, 108, 3° andar) & NITEROI coucocio

¥ O FUTURO E AGORA




ANEXO E - Produtos da Dissertacao
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Tipo de Producéo

Titulo

Situacéo

Producéo Académica

Palestra

COSTA, G. F. 0. M.; SILVA, R. O;
ACHILLES, D; MIRANDA, M. L. C; POZZI,
B. Diversidade: parecencgas ao invés de leves
enganos - ética profissional em bibliotecas
publicas e escolares. 2023. (Apresentagdo de
Trabalho/Conferéncia ou palestra).

Apresentado

Apresentacao de
Trabalhos em Congressos

COSTA, G. F. O. M.; ACHILLES, D;
ALENCAR, P. V. Mediacéo de leitura literaria
na promocdo de dialogos sobre memoria,
identidade e diversidade: lendo Julian é uma
sereia. 2024. (Apresentacdo de
Trabalho/Congresso).

Apresentado

COSTA, G. F. O. M.; ACHILLES, D;
SABBAG, D. M. A. Sistema de Bibliotecas
Escolares Municipais de Niteroi: Percursos
para uma Educacdo Antirracista. 2023.
(Apresentacdo de Trabalho/Congresso).

Apresentado

Publicacdo em Anais de
Congressos

COSTA, G. F. O. M.; ACHILLES, D;
ALENCAR, P. V. Mediacao de leitura literaria
na promocdo de dialogos sobre memoria,
identidade e diversidade: lendo Julian é uma
sereia. 2024. (Apresentacao de
Trabalho/Congresso).

Aguardando
Publicagéo

COSTA, Guilherme Fani Oliveira Machado da;
ROSA, Daniele Achilles Dutra da; SABBAG,
Deise Maria Antonio. SISTEMA DE
BIBLIOTECAS ESCOLARES MUNICIPAIS
DE NITEROI: PERCURSOS PARA UMA
EDUCACAO ANTIRRACISTA. In: Anais do
Coninter: crise civilizacional, conhecimentos
ancestrais e pensamento decolonial na América
Latina. Anais...S80 Paulo(SP) EACH-USP,
2023. Disponivel em:
https//www.even3.com.br/anais/xii-coninter-
congresso-internacional-interdisciplinar-em-
sociais-e-humanidades-359374/736787-
SISTEMA-DE-BIBLIOTECAS-
ESCOLARES-MUNICIPAIS-DE-NITEROI--
PERCURSOS-PARA-UMA-EDUCACAO-
ANTIRRACISTA. Acesso em: 26/07/2024

Publicado

Publicacéo de Artigos em
Periodicos

COSTA, G. F. O. M.; ACHILLES, D;
SABBAG, D. M. A. Sistema de Bibliotecas
Escolares Municipais de Niter6i: Percursos
Para Uma Educacéo Antirracista.
REVISTALEPH, v. 1, p. 1-15, 2024.

Publicado
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COSTA, G. F. O. M.; SILVA, R. O;

ACHILLES, D. Bibliotecas Publicas e | Aguardando
Escolares: similaridades, enganos e | Publicacdo
possibilidades. Biblioteca Escolar em Revista.
COSTA, G. F. O. M.; ACHILLES, D;
ALENCAR, P. V. Mediacéo de leitura
literaria na promocdo de dialogos sobre Aguardando
memoria, identidade e diversidade: lendo Publicacéo
Julian é uma sereia. 2024. Revista Bibliomar.
Producéo Técnica
3 Para que serve a literatura? Para nada. E para Em
Curso / Formagéo tudo: Mediag0es de leituras afro-brasileiras. realizagdo.
Educacdo, Subjetividade e Pertencimento: 21
anos da Lei n° 10.639/03. Curso de Formacéo | Realizado.
de Professores. Sistema de Ensino GPI.
A 2o e Bibliotecas & Centros de Memdria & Espacos
de Aprendizagens: Bibliotecarios Info- .
. . Realizado.
Educadores e a Pedagogia por Projetos.
Colégio Cruzeiro (Deutsche Schule).
Bibliotecas Escolares e Cidadania. Realizado
- .. | Bibliotecas  Escolares:  Legislacbes e
AUHZSEEE Sl [DRsael Documentagdes Educacionais. Qualificacdo do Realizado

discurso para discutir as presencas e auséncias
do espaco de biblioteca escolar nas Escolas.




